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KONFLIKT POKOLEN CZY DIALOG MIEDZY RODZICAMI A ICH
DORASTAJACYMI DZIECMI

Wstep

Konflikt pokoleni czy dialog pomiedzy rodzicami a ich dorastajacymi dzie¢mi -
tak sformutowany temat moze sugerowag, ze istnieje alternatywa zawierajaca te dwa
elementy (konflikt i dialog) oraz mozliwo$¢ opowiedzenia sie za ktéryms$ z nich - z
oczywistym wskazaniem na dialog (zgodnie ze wspotczesnymi trendami). Trzeba w
tym miejscu zastanowi¢ sie jednak, czy w relacjach miedzy rodzicami a
dorastajacymi dzie¢mi mamy rzeczywiscie do czynienia z taka wlasnie alternatywa.

Zanim przedstawione zostana gtéwne analizy warto nieco przyblizy¢ zawarte
w temacie pojecia. Jednym z nich jest konflikt pokolern. Z. Putkiewicz okresla konflikt
jako ,zderzenie si¢ lub obecnoé¢ dwoéch przeciwnych albo wykluczajacych sie
wzajemnych motywow, pragnieni, dazeri, pogladéw”!. Zdaniem J. Hockera i L. B.
Wilmota konflikt ,to wypowiedziana walka pomiedzy co najmniej dwiema
wzajemnie zaleznymi stronami, ktére spostrzegaja niezgodnos¢ celéw, brak
wspolnych korzysci i uznaja, ze druga strona stwarza przeszkody w osiagnieciu
celu”2. Takie psychologiczne rozumienie konfliktu nalezy odr6zni¢ od popularnego
jego pojmowania, najczedciej utozsamianego z werbalng lub fizyczna agresja.
Pojawianie si¢ w relacjach miedzyludzkich sprzecznosci jest czym$ naturalnym i
dlatego konflikty - pojete psychologicznie - sa czym$ nieuniknionym. Dotyczy to

rowniez konfliktéw miedzy pokoleniami.

'J. Strelau, A. Jurkowski, Z. Putkiewicz, Podstawy psychologii dla nauczycieli, wyd. 2, PWN, Warszawa 1976,
s. 471.

2 R.B. Adler, L.B. Rosenfeld, R.F. Proctor 1I, Relacje interpersonalne, REBIS, Poznan 2006, s. 371. Trzeba
dodaé, iz okreslenie ,,wypowiedziana walka” moze by¢ nieco mylace. Oznacza ono jedynie uswiadomienie sobie
istnienia konfliktu przez uczestniczace w nim strony. Jezeli ktéra$ z nich nie jest tego §wiadoma, nie mozna
moéwic o konflikcie. Por. tamze.
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Kolejne okreslenie to dialog. Jest on najczesciej rozumiany jako rozmowa, w
ktorej uczestnicza dwie osoby. Chociaz stopiefi otwartoéci na siebie, uczciwosci
uczestniczacych w tej rozmowie os6b moze by¢ rézny, okreéleniu dialog towarzyszy
na ogot pozytywne zabarwienie.

Dialogowi poswiecona jest w znacznej czesci encyklika Pawla VI Ecclesiam
suam.

W dokumencie tym papiez wymienia nastepujace wlasciwosci dialogu:

- jasnos¢ - jest to cecha, dzieki ktdérej osoba stuchajaca moze w pelni

zrozumiec to, co sie do niej moéwi

- tagodnosc - dialog nie moze odznaczac si¢ pycha, uszczypliwymi stowami,

ztosliwymi wyrazeniami, nie moze innych ranic¢

- zaufanie - do mocy wlasnych stéw, oraz do tego, ze jeden czlowiek zechce

przyjac stowa innego cztowieka

- roztropnos¢ - uwzglednienie nastawienia umystowego i moralnego

stuchacza, jego cech, warunkéw w jakich zZyje, wazna jest réwniez
zdolno$¢ do zmiany siebie, swojego podejscia, sposobu prowadzenia
dialogu

Papiez stwierdza ponadto, iz w dialogu prawda laczy sie z miloscig3.
Wskazane przez Pawla VI wtasciwosci dotycza dialogu umiejscawianego w
kontekécie ewangelizacyjnym. Niemniej jednak glebia tego ujecia pozwala odnieé¢
takie rozumienie dialogu réwniez do wszelkich relacji interpersonalnych, a wiec

takze tych dotyczacych rodzicéw i ich dzieci.

1. Geneza konfliktow miedzy rodzicami a ich dorastajacymi dzieémi

Konflikt pokolerr to problem pojawiajacy sie nie tylko na styku rodzice -
dorastajace dzieci. Uwidacznia si¢ on réwniez w relacjach miedzy rodzicami a
usamodzielnionymi juz dorostymi ich dzieémi, czy pomiedzy malzonkami a

tesciami. Czesto konflikty zachodza pomiedzy rodzenistwem. Konflikty maja miejsce

3 Pawel VI, Encyklika o drogach, ktorymi Kosciot Katolicki powinien kroczy¢ w dobie obecnej przy petnieniu
swej misji Ecclesiam suam z 6 sierpnia 1964 roku, 81n.

100



101

takze m.in. w zakladach pracy miedzy kadra kierownicza (najczesciej nieco starsza),
a innymi, mtodszymi pracownikami, pomiedzy cztonkami réznych partii, lub nawet
w ramach os6b wyznajacych podobne poglady spoleczno-polityczne, w zakonach
miedzy przelozonymi a podleglymi im czlonkami tych zakonéw, réwniez w
relacjach proboszczéw i wikarych.

Jesli chodzi o relacje miedzypokoleniowe to warto podkresli¢, ze konflikty
miedzy pokoleniami nie s3 zjawiskiem spotykanym jedynie w naszych czasach. Ok.
1500 r. przed Chr. na grobowcu faraona Amenofisa III wyryto nastepujaca
inskrypcje: ,Mtodzi sq krngbrni, bez postuchu i szacunku dla starszych. Prawde zarzucili,
obyczaje majq za nic. Nikt ich nie rozumie, nie cheq tez by ich rozumiano. Niosq zgube
Swiatu, bedq kresem wszystkiego”4. Bardzo ostro na temat relacji z mtodymi ludZmi
wypowiadal sie Platon®. Jak bardzo niespokojnym, nieskorym do stuchania
napomnien matki byl szesnastoletni Augustyn, §wiadcza jego Wyznania®. Mozna by
przytacza¢ liczne przyklady konfliktow miedzy pokoleniami, wystepujacych w
réznych epokach, opisywanych w swiatowej literaturze.

Problem podjety w ramach niniejszego opracowania dotyczy konfliktow
miedzy nastolatkami a ich rodzicami. Nastolatek to osoba w tej fazie rozwojowej,
ktéra okre$lana jest jako czas dorastania, dojrzewania, adolescencji. Nie ma
zgodnosci wéréd psychologéw, co do poczatku i konica tego okresu. Najczesciej
poczatek umiejscawiany jest ok. 11 - 12 roku zycia, koniec miedzy 17 i 217.

Szukajac genezy tych konfliktbw i napieé¢ czesto wskazuje sie na
przechodzenie mtodych ludzi do nowych rél spotecznych oraz dokonujace sie w nich
zmiany anatomiczno-fizjologiczne. Istnieja jednak opinie, wedlug ktérych
koncentrowanie si¢ na wymienionych wyzej majacych obiektywny charakter -

uwarunkowaniach jest czyms$ blednym. Zdaniem autoréw tych opinii przyczyn

* Cyt. za: P. Porgba, Wspotzycie pokoler na bazie rodzinnej, Warminskie Wydawnictwo Diecezjalne, Olsztyn
1981, s. 9.

5 A bez pasterza ani owce zy¢ nie powinny, ani nic innego, a wiec i dzieci nie obejda sie bez jakiego$ dozoru
(...) A chlopiec to jest stworzenie, ktore w reku utrzymac trudniej, niz jakiekolwiek inne. Bo im mniej ma
jeszcze wyregulowane zrodlo rozumnego myslenia, tym bardziej robi si¢ z niego zwierzg chytre, szczwane i
najbardziej bezczelne ze wszystkich. Dlatego trzeba je wieloma sposobami kietzaé...” (Platon, Panstwo,
ALTAYA i DE AGOSTINI, Warszawa 2003, s. 687 in.).

% Por. $w. Augustyn, Wyznania, ksigga 2, n. 7, ALTAYA 1 DE AGOSTINI, Warszawa 2001, s. 24.

" R. Lapinska, M. Zebrowska, Wiek dorastania, (w:) Psychologia rozwojowa dzieci i mlodziezy, M. Zebrowska
(red.), wyd. 9, PWN, Warszawa 1979, s. 667.
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wspomnianych konfliktéw i napie¢ nalezy dopatrywacé sie raczej w niewlasciwym,
opartym gtéwnie na karaniu i nagradzaniu systemie wychowawczym. Argumentuja
oni, iz mlody czlowiek stopniowo zaczyna uniezaleznia¢ sie, mozliwoéci kierowania
nim poprzez karanie i nagradzanie systematycznie maleja, przynoszac jednoczesnie
trudnodci, napiecia, konflikty przezywane zaréwno przez dzieci jak i przez
rodzicows.

Wydaje sie, iz kontrowersje wobec obiektywnych i subiektywnych przyczyn
napie¢ zwigzanych z okresem dojrzewania mozna wyeliminowad, rezygnujac ze
skrajnego podchodzenia do analizowanego zagadnienia. Tak wiec czyms$
niewlasciwym jest niedostrzeganie subiektywnych uwarunkowan zwiazanych z
btednymi koncepcjami wychowawczymi, ale réwniez czym$ blednym jest
minimalizowanie, czy wrecz pomijanie obiektywnych uwarunkowan majacych

charakter biologiczny, czy spoteczny?’.

2. Wlasciwe i niewlasciwe sposoby rozwiazywania konfliktow

Konflikty sa czym$ nieuniknionym, dlatego wazne sa sposoby ich
rozwigzywania. Moga to by¢ sposoby pozytywne, wzmacniajace relacje miedzy
osobami lub negatywne, przyczyniajace sie do ostabienia albo wrecz zaniku wiezi
taczacych rodzicow i ich dziecil®. Konflikty te wpisuja sie w szerszy kontekst
konfliktow rodzinnych, a te - jak zauwazyl juz w 1938 r. Waller moga niszczy¢
rodzine lub poprzez pozytywne rozwigzanie przyczynic sie do jej integracji'l.

Dialog jako jeden z pozytywnych sposobéw rozwiazywania konfliktow

wymaga otwartosci oraz przezwyciezania sktonnosci do negatywnego reagowania

¥ Por. T. Gordon, Wychowanie bez porazek, PAX, Warszawa 1998, s. 162 i n. W innej publikacji ten sam autor
stwierdza, ze demokratyzacja rodziny i wyzwolenie dzieci spod opartej na przemocy dyscypliny zaowocowatoby
tym, ze ,,dojrzewanie nie byloby okresem wstrzasow i stresow ani dla rodzicoéw, ani dla nastolatkow (T. Gordon,
Wychowanie w samodyscyplinie, PAX, Warszawa 1997, s. 276).

’ Na te dwa zrodta konfliktow pokolen wskazuje m.in. P. Porgba, twierdzac iz geneza tego problemu tkwi w
rzeczywistoSci podmiotowej, czyli biologicznej i psychofizycznej oraz przedmiotowej, czyli spoleczno-
kulturowej (por. P. Porgba, Wspotzycie ..., dz. cyt. s. 10).

19 W pézniejszym zyciu moze dokona¢ si¢ i dosé czesto dokonuje si¢ rekonstrukcja tych wiezi. Ciekawa i cenna
rzecza byloby przebadanie tego zjawiska.

"' Por. M. Ry, Konflikty w rodzinie, niszczq czy budujq? Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-
Pedagogicznej Ministerstwa Edukacji Narodowej, Warszawa 1998, s. 19.
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na konflikt!2. Wéréd negatywnych reakcji wymieni¢ mozna nieche¢ do wyrazania
swoich uczué lub mysli. Postawa taka w literaturze psychologicznej okreélana jest
jako brak asertywnosci. Czyms$ charakterystycznym dla takiego podejécia jest
wycofywanie sig, unikanie zaréwno os6b wywotujacych konflikt jak i tematéw z nim
zwiazanych!3. Innym negatywnym sposobem reagowania moze by¢ bezposredni
atak (agresja czynna). Moze on przejawia¢ si¢ w atakowaniu czyjego$ charakteru
(,wytykanie wad”), a takze poprzez podwazanie kompetencji przeciwnika,
atakowanie jego wygladu. Moze réwniez wyraza¢ si¢ poprzez zyczenie ztego, kpiny,
wyémiewanie, grozby, symboliczne gesty. Niezadowolenie moze by¢ przekazane
takze w sposob zakamuflowany. Mamy wéwczas do czynienia z tzw. agresja bierna.
Jedna z form kamuflazu jest stosowanie w wypowiedziach komunikatéw
posrednich, zawierajacych ukryte treéci'4 lub przekazywanie informacji przez srodki
techniczne (np. Internet, SMS) albo osoby trzecie.

Wymienione wyzej sposoby rozwigzywania konfliktow sa zachowaniami
wywolujacymi w drugiej stronie szereg negatywnych reakcji takich jak: poczucie
winy, zlos¢, frustracje, reakcje obronne, poczucie zZe jest si¢ manipulowanym,
ponizenie, opdr, nieSwiadoma ulegtos¢l®.

Inne reakcje wywoluje tzw. asertywne podejécie do konfliktow.
Charakteryzuje si¢ ono pozytywnym obrazem siebie oraz drugiej osoby.
Podejmowane wybory sa wyborami wlasnymi. Strony konfliktu w sposéb otwarty i
bezposredni komunikuja sie. Nawzajem siebie szanuja. Szukaja rozwigzania, ktére
byloby dla wszystkich stron konfliktu do zaakceptowanial®.

W kontekscie przedstawionych wyzej uwag stwierdzi¢ nalezy, iz dotycza one
réznego rodzaju konfliktéw, w tym réwniez konfliktow rodzicow i ich dzieci w

wieku adolescencji.

12 Przedstawione w dalszej czesci referatu reakcje na konflikt przedstawiono na podstawie publikacji: R.B.
Adler, L.B. Rosenfeld, R.F. Proctor II, Relacje..., dz. cyt. s. 379 — 384.

1 Podejscie takie okreslane bywa jako ,,zamiatanie problemu pod dywan”.

14 Zagadnienie to omoéwione jest migdzy innymi w nastgpujacych publikacjach: T. Gordon, Wychowanie bez
porazek..., s.53n, F. Schulz von Thun, Sztuka rozmawiania 1, Krakow 2003, WAM, s. 250-253, L. Grzesiuk, E.
Trzebinska, Jak ludzie porozumiewajq sie, Nasza Ksiggarnia, Warszawa 1978, s. 108n..

'3 Por. R. B. Adler, L. B. Rosenfeld, R. F. Proctor II, Relacje ..., s. 379.

' Por. tamze.
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3. Dialog jako pozytywny sposéb rozwiazywania konfliktow

Dialog jest jedna z podstawowych form komunikacji miedzyludzkiej”. Jest
rowniez waznym elementem wychowania, gdyz stwarza plaszczyzne umozliwiajaca
,obdarowywanie si¢ czlowieczeristwem - obdarowywanie wzajemne”, co stanowi -
jak to ujal Jan Pawel II - istote wychowanial®. Autentyczny dialog jest przejawem
podmiotowego traktowania dziecka, czy mlodzierica, ktéry bedac poddany
wychowawczemu oddzialywaniu jest jednocze$nie podstawowym podmiotem
wychowania 1.

Uczciwy dialog wymaga otwartoSci na treSci przedstawiane przez
uczestniczace w nim osoby. Taka otwarto$¢ najczesciej nie pojawia sie w ludziach
samorzutnie, ale jest efektem ksztaltowania postawy przez réznego rodzaju wpltywy,
wérod ktorych przykiad rodzicow odgrywa zasadnicza role - rodzice potrafigcy
stucha¢, otwarci na argumenty moga taka postawe zaszczepi¢ swoim dzieciom.

Taka otwartoé¢, umiejetnosé stuchania, rozumienia drugiego cztowieka, jakim
jest moje dziecko - mlodsze, dorastajace czy starsze - nie jest jakim$ statycznym
elementem osobowosci. Wymaga ona pielegnacji, troski o rozwdj tej umiejetnosci.
Moéwiac obrazowo, rodzice musza w tych umiejetnosciach razem ze swoimi dzie¢mi
wzrastaé. W taki miedzy innymi sposéb dokonuje si¢ ich ubogacenie, wzrastanie w
czlowieczenstwie.

Podmiotowe podejscie do dziecka i do kazdego czlowieka znajduje swoj
wyraz w tzw. zasadzie uczestnictwa, zgodnie z ktéra ludzie chetniej wlaczaja sie w
przedsiewziecia, w ktérych przygotowaniu w sposéb podmiotowy uczestniczyli. Jan
Pawetl II w adhortacji Christifideles laici zauwaza, ze potrzeba uczestnictwa stala sie

prawdziwym znakiem czasu, ktéry uwidacznia sie w ré6znych srodowiskach miedzy

'" Teologowie podkreslajac znaczenie dialogu, nie ograniczaja go jedynie do relacji miedzyludzkich, ale takze
relacji Boga z czlowickiem, Kosciota ze $wiatem (por. P. Kwas, Pedagogia Thomasa Gordona w $wietle
chrzescijanskiej koncepcji wychowania, Warszawa 2005, s. 104, [nie publikowana praca doktorska, UKSW]).

'8 Por. Jan Pawel II, List do Rodzin, Gratissimam sane z 2 lutego 1994 roku, n. 16 oraz Przeméwienie w
siedzibie UNESCO w Paryzu z 2 czerwca 1980 roku. L Osservatore Romano. [wyd. pol.] 1980 nr 6.

' W wytycznych dotyczacych ludzkiej mitosci, Kongregacja do Spraw Wychowania Katolickiego stwierdza, ze
pedagogika o chrzescijanskiej inspiracji widzi w osobie poddanej pedagogicznemu oddziatywaniu podstawowy
podmiot wychowania (por. Kongregacja do Spraw Wychowania Katolickiego, Wytyczne wychowawcze w
odniesieniu do ludzkiej mitosci z 1 listopada 1983 roku, (w:) Posoborowe dokumenty Kosciola Katolickiego o
matzenstwie i rodzinie, wyd. 2, t. 1, Wydawnictwo ,,M”, Krakéw 1999, s. 265).
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innymi wéréd mlodziezy i w zyciu rodzinnym?’. Nie sposéb wyobrazi¢ sobie takiego

wspotuczestnictwa bez otwartego dialogu.

4. Zasady rozwiazywania konfliktu przy pomocy dialogu

Dialog nie moze by¢ traktowany jako narzedzie w osigganiu swoich
osobistych celéw. Podstawowym warunkiem jego efektywnosci jest wzajemne,
wspomniane wyzej podmiotowe traktowanie sie uczestniczacych w nim oséb. Takie
podejscie znajduje swoje uzasadnienie w personalistycznej koncepcji wychowania?!.
Zarowno konflikt jak i dialog, wspétpraca, wspoétuczestnictwo stanowia rézne formy
relacji miedzyosobowych. Ujmujac te relacje z perspektywy personalistycznej
podkresli¢ nalezy, iz norma powinno by¢ ich ukierunkowanie na to, aby cztowiek
mogl stawac sie osoba. Sa one spotkaniem osob, a rozwijaja sie w dialogu, ktory jest
ideatem relacji osobowej wychowawca - wychowanek 22

Dialog jest jednym z elementéw relacji rodzic - dziecko i wazne jest, aby
wpisywal sie w szerszy kontakt rodzicéw z dorastajacym dzieckiem. Plaszczyzna
tego kontaktu moze by¢ wspélna praca, zakupy, majsterkowanie, muzykowanie,
Swietowanie itp.2.

Istnieja liczne prace, ktérych autorzy podejmuja problem efektywnosci
dialogu. Czes¢ tych prac ma charakter instruktazowo-inspiracyjny i zawiera modele
uwzgledniajace konkretne, praktyczne wskazania. Wséréd twoércow tych modeli
mozna wymienié: T. Gordona, A. Faber, E. Mazlish, M. B. Rosenberga?*. Istnieja tez
opracowania zawierajace poglebiona, naukowa refleksje nad komunikowaniem. Ich
autorzy to miedzy innymi: L. Grzesiuk, E. Trzebiniska, Z. Necki, F. Schulx von Thun,
R. B. Adler, L. B. Rosenfeld, R. F. Proctor?>.

2% Por. Jan Pawet II, Adhortacja o powotaniu i misji $wieckich w Kosciele i w §wiecie po Soborze Watykanski IT
Christifideles laici z 30 grudnia 1988 roku, n. 5.

I Por. W. Chudy, Istota pedagogiki personalistycznej, ,,Ethos”, 2006, nr 75, s. 52n.

2 Por. tamze, s. 69.

2 por. T. Biernat, Praktyka wychowania rodzinnego, Fundacja ,,Nasza Przyszto$¢”, Szczecinek 2001, s. 151.

** Por. T. Gordon, Wychowanie bez porazek,.... dz. cyt.; A. Faber, E. Mazlish, Wyzwoleni rodzice, wyzwolone
dzieci, Media Rodzina of Poznan, Poznan 1994; T. Widstrand, Porozumienie bez przemocy. Centrum
Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej, Warszawa 2005.

2 Por. L. Grzesiuk, E, Trzebinska, Jak ludzie porozumiewajq sie...., dz. cyt.; Z zagadnier komunikowania
interpersonalnego, Z. Necki (red.), UJ, Krakow 1989; F. Schulx von Thun, Sztuka rozmawiania, ...dz. cyt.; R. B.
Adler, L. B. Rosenfeld, R. F. Proctor, Relacje interpersonalne,... dz. cyt.
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Prace te stanowi¢ moga wazna pomoc dla wspoétczesnych rodzicéw, ktoérzy
poddawani sa bardzo silnemu dziataniu kulturowo - spotecznych uwarunkowan,
czesto negatywnie wplywajacych na wypelnianie roél rodzicielskich. Niewielu
rodzicow moze odwota¢ sie do zdrowej intuicji - w znacznej wiekszosci potrzebuja
oni zewnetrznego wsparcia. Dokonuje sie ono poprzez udzial w spotkaniach
formacyjnych, poprzez korzystanie z wlasciwych poradni, sieganie po odpowiednia
literature, a takze poprzez udzial w stosownych szkoleniach, kursach dla rodzicéw.
Mozna oczywiscie w tym zakresie spotka¢ sie¢ z réznymi ofertami i nalezy
podchodzi¢ do nich w sposéb krytyczny. Niemniej jednak tego typu wsparcie moze
poméc w zdobywaniu nowych umiejetnoéci - miedzy innymi dotyczacych
wlasciwego rozmawiania z dzieémi - i przyczynié sie w ten sposéb do budowania

lepszych relacji w rodzinie.

Uwagi koficowe

Podsumowujac dotychczasowe rozwazania trzeba podkresli¢, iz zacheta do
dowartosciowania dialogu w relacjach rodzice - dzieci nie moze by¢ utozsamiana z
deprecjonowaniem rodzica - sprowadzaniem go do roli permisywnego partnera.

Rola rodzicow jest wytyczenie granic swobody dojrzewajacemu dziecku.
Wskazane przez nich zakazy wyznaczaja ,ramy bezpieczenstwa”, przypominajg, ze
kazdy cztowiek podlega ograniczeniom, sa sygnalem, ze rodzice nie zamierzaja
zostawié dzieci zywiotom ich dojrzewania?®.

Rodzice s réwniez odpowiedzialni za stworzenie dzieciom domu, w ktérym
beda sie one czuly kochane i akceptowane, domu w ktérym - mimo drobnych
zawirowan - bedzie panowala atmosfera milosci. Przy czym nie nalezy zapominag,
ze atmosfera taka moze by¢ budowana jedynie w oparciu o glteboka wiez taczaca

malzonkéw. WieZz ta stanowi podstawe autentycznej i powaznej wiezi z

2% por. J. Hennelowa, Role wychowawcze rodzicow, (w:) Milos¢ — malzeristwo — rodzina, F. Adamski (red.),
WAM, Krakow 1978, s. 405.
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nastolatkiem?’. Fakt ten zdaje si¢ pozostawa¢ na poziomie modelowym?® i nie
znajdowac potwierdzenia w wzorach zachowarn malzonkow?.

Matzonkowie, ktérych taczy glteboka wiez, ktérzy nie traktuja swojego dziecka
jak wlasno$é¢, potrafiag twoérczo i pozytywnie rozwiazywac konflikty, miedzy innymi
korzystajac z autentycznego i szczerego dialogu. Wzmacniaja w ten sposéb wiezi
taczace ich rodzine. Ubogacaja sie, wzrastajac w swoim czlowieczenstwie,

umozliwiajac jednoczesnie taki sam rozwéj swoim dzieciom.

2" Por. R. Campbell, Twéj nastolatek potrzebuje ciebie, Towarzystwo Krzewienia Etyki Chrzescijanskiej,
Krakow 1991, s. 11.

¥ Model — wyobrazenia dotyczace ideatu zachowan. Wzér — rzeczywiscie wystepujace zachowania (por. A.
Ktoskowska, Wzory i modele w socjologicznych badaniach, ,,Studia Socjologiczne”, 1962, nr 2, s. 50n.

» Swiadcza o tym przeprowadzone w latach osiemdziesiatych ubieglego wiecku w Warszawie socjologiczne
badania, ktére pokazaty, ze zony - matki najbardziej czuly si¢ zwiazane z wlasnymi dzie¢mi. Maz znajdowat si¢
prawie na koncu za matka, ojcem, przyjaciotmi, a nawet psem i kotem. Por. R. Toporkiewicz, Dzieciocentrym,
Stowo. Dziennik Katolicki, 23 marca 1993 roku.
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