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NOWE WYCHOWANIE

»Dziect zyjq terazniejszosciq’.
J. Dewey

»Nalezy liczy¢ sie z réznicami uzdolnien,
bo i$¢ na przekor typowi naturalnemu, to
iS¢ na przekor naturze”.

E. Claparede!

Wprowadzenie

W niniejszym artykule uzasadniono, udowodniono nastepujaca teze we
wnioskowaniu logicznym: Edukacja jest poszukiwaniem, a nie stanem rzeczy?.
W tym celu zaprezentowano Nowe Wychowanie na podstawie wybranych koncepcji
dydaktyczno-wychowawczych, okre$lono cechy wspolne koncepcji i ich ponadczasowa
warto$¢ dla procesu edukacji w XXI wieku.

Nowe Wychowanie3 (progresywizm pedagogiczny, pedagogika reformy), to
reformatorski ruch pedagogiczny, ktory rozwijal sie w drugiej polowie XIX i w
pierwszej polowie XX wieku w Stanach Zjednoczonych i w Europie, zwlaszcza po
pierwszej wojnie Swiatowej (por. Woloszyn, 1998, s. 124). Zmierzal do odnowy tresci
ksztalcenia, wprowadzenia zr6znicowanych organizacyjnych form ksztalcenia,

1 E. Claparede, Szkola na miare. Odczyt wygloszony w auli Uniwersytetu Genewskiego z ramienia
Niezaleznego Komitetu Reformy Szkolnictwa (L’Ecole sur mesure, thum. Z. Ziembinski), Wydawnictwo
Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2005, s. 23.

2 Slowa Duccio Demetrio — profesora Uniwersytetu w Mediolanie, ktory interesuje sie autobiografia,
zwlaszcza w ujeciu fenomenologicznym i hermeneutycznym. Por. B. Sliwerski (red. nauk.), Pedagogika
Tom 3 Subdyscypliny wiedzy pedagogicznej, Gdanskie Wydawnictwo Pedagogiczne, Gdansk 2006,
s. VIII.

3 Po raz pierwszy pojecie ,nowe wychowanie” zostalo zastosowane w 1899 roku przez francuskiego
socjologa, pedagoga Edmunda Demolinsa, natomiast do terminologii pedagogicznej weszlo na
poczatku XX wieku. Por. D. Kozmian Poglady spoleczno-pedagogiczne Aleksandra Kazimierza
Patkowskiego (1890-1942), Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego, Szczecin 1994, s. 14.
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nowych metod dydaktycznych i wychowawczych - w celu zapobiegania przesadnemu
intelektualizmowi i formalizmowi dydaktycznemu szkotl ,,oderwanych od zycia”.

Nowe Wychowanie ksztaltowalo sie na podstawie naturalizmu (J.J. Rousseau),
pedagogiki spolecznej/socjalnej (E. Durkheim), pedagogiki kultury (I. Kant,
W. Dilthey). Ogromne znaczenie w procesie rozwoju tej swoistej ,rewolucji
wychowania” miala psychologia, w szczeg6lnosci w zakresie wiedzy dotyczacej roznic
indywidualnych, ksztaltowania postaw tworczych (autokreacja) oraz dezyderaty
»Szkoly aktywnej”, ,szkoly na miare dziecka”, szkoly ,wychodzacej od dziecka”,
uwzgledniajacej w procesie dydaktyczno-wychowawczym mozliwoséci rozwojowe
danego wychowanka oraz jego zainteresowania, pasje, aspiracje. Nowe Wychowanie
wspottworzyly liczne koncepcje dydaktyczno-wychowawcze, m.in. E. Key, J. Dewey’a,
G. Kerschensteiner’a, R. Steinera, E. Claparede’a, M. Montessori, O. Decroly’ego,
K. Linke, H. Parkhurst, A. S. Neill’a, C. Freinet’a.

Autorskie koncepcje edukacyjne

W 1900 roku wydano ksigzke Ellen Key (1849-1926) pt. ,Stulecie dziecka™,
ktéra stala sie symbolem Nowego Wychowania. Szwedzka dzialaczka spoleczna
zawarla w niej swoje marzenia o XX stuleciu - ,,wieku szczes$liwego dziecka”, z nalezng
dziecku dobra opieka i wychowaniem zindywidualizowanym. Byla zwolenniczka
wychowania domowego i swobodnego, naturalnego (bez tresury, formalizmu) dla
rozwoju niepowtarzalnej osobowosci dziecka, szacunku dla jego kultury uczuc. Jej
zdaniem wychowywa¢ ,dziecie znaczy to — piastowaé dusze jego na reku, stawiac
kroki jego na waskiej Sciezynie. Znaczy to nie narazi¢ sie nigdy na niebezpieczenstwo
ujrzenia we wzroku dziecka chlodu, ktory nam bez stow moéwi (...) ze uwaza nas za
niekonsekwentnych” (Key, 1928, s. 78). Wedlug Ellen Key celem rodziny, szkoly,
spoleczenstwa powinno by¢ rozwijanie zycia spolecznego do coraz doskonalszych
form przez potegowanie szcze$cia, uzdolnien dziecka.

W ,Stuleciu dziecka” Ellen Key zaprezentowala marzenia o przyszlej szkole, w
ktorej ,dusze moglyby sie swobodnie i samodzielnie rozwija¢” (por. tamze, s. 152).
Wyjaénila, ze jej marzeniem jest, aby kazda szkola stala sie instytucja przygotowujaca
do zycia (por. tamze, s. 184) byla otoczona ogrodem (rowniez ze wzgledu na
wychowanie estetyczne) i byla wyposazona w boisko do gier, biblioteke oraz sale
zaopatrzone w roznorodne $rodki dydaktyczne, pokoje do pracy (w ktorych kazdy
uczen bedzie mial wlasny kacik do samodzielnych studiow). W ,szkole marzen”
wspolne egzaminy odbywaja sie tylko wowcezas, gdy zglosi sie kilku uczniow z zy-

4 Ksigzka ukazala si¢ w Szwecji, gdy uroczyScie witano nowy wiek. Por. E. Key, Stulecie dziecka (thum.
I. Moszczeniska), Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2005, s. 5-6, 184.
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czeniem, aby zda¢ egzamin z tego samego przedmiotu. Oprocz nauczania
zindywidualizowanego, réwniez na wolnym powietrzu Key zalecala, aby dzieci
zwiedzaly muzea, poniewaz ,nauczanie zabija — uczucie ozywia”. Twierdzila, ze
nauczyciele powinni ,milowaé prawde tak, aby nie nigdy nie naginac i nie przekrecac
faktow” (tamze, s. 185). Powinni by¢ bardzo dobrze przygotowani do pracy z dzie¢mi
i oprocz wiedzy z przedmiotow ksztalcenia (np. geografii, przyrody, muzyki,
literatury) maja nauczy¢ je madroSci zyciowej (postawa sokratejska, dialog
sokratejski), ustawicznie doskonalgc swoje umiejetnosci. Jej zdaniem, aby zapobiec
zmeczeniu zawodowemu nauczyciele moga pracowa¢ najwyzej dwadzieScia lat, za
swoja prace otrzymujac wysokie wynagrodzenie. Wedlug Ellen Key ,,Szkola marzen”
nie pozostanie jedynie dezyderatem, gdy zostana ograniczone wydatki militarne
panstwa.

W Stanach Zjednoczonych Nowe Wychowanie zapoczatkowal filozof, pedagog,
socjolog John Dewey (1859-1952), ktéry byl przedstawicielem progresywizmu
pedagogicznego, realizowal w procesie edukacji zasade uczenia sie przez dzialanie -
learning by doing (por. tamze, 1972, s. 146). Jest autorem dziel, m.in. pt. ,Moje
pedagogiczne credo”s (1897), ,Jak myslimy” (1910)¢. Dewey podkreslal ogromne
znaczenie procesu wychowania w Srodowisku spolecznym - jako ,czynniku
wychowujacym” (por. tamze, s. 26), w ktorym dziecko jest aktywnym podmiotem.
W latach 1896 — 1903 prowadzil (profesor filozofii i pedagogiki) Laboratorium
dydaktyczne (Laboratory School) (por. Nosal, 1988, s. 7) - eksperymentalng
uniwersytecka szkole elementarna (polaczong z wyzszym studium pedagogicznym na
Uniwersytecie w Chicago), co pozwolito wdrozy¢ do praktyki dydaktyczno-
wychowawczej koncepcje wychowania progresywnego i systematycznie ja wery-
fikowaé. Dewey zalozyl, ze ,jezeli szkola uczyni dziecko nalezace do spoleczenstwa
czlonkiem takiej malej spolecznoéci i odpowiednio je wyksztalci, wpajajagc w nie
ducha obywatelskiej shuzby i uzbrajajac je w narzedzia tworczej samodzielnoéci,
bedzie to najlepsza i najpewniejsza rekojmia przyszlej warto$ci piekna i harmo-
nijnosci calego spoleczenstwa” (Dewey, 2005b, s. 26).

Wedlug Johna Deweya wychowanie jako proces konieczny do zycia (por.
Dewey, 1972, s. 5) jest ,procesem wrastania jednostki w Swiadomos$¢ spoleczng
gatunku (...), ktéra staje sie spadkobierca nagromadzonego kapitalu cywilizacji”
(Dewey, 20054, s. 9). Polega na pobudzaniu wrodzonych sil dziecka w danej sytuacji
spolecznej, bioragc pod uwage psychologiczne i socjologiczne aspekty procesu
wychowania (por. tamze, s. 10). Dewey stwierdzil, ze szkola jest przede wszystkim
instytucjg spoleczng w ktorej nauczyciel jest ,powolany nie tylko do ksztalcenia

5 J. Dewey, My pedagogic creed (1897).
6 J. Dewey, How we think? (1910).
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jednostek, ale i do ksztaltowania odpowiedniego zycia spolecznego” (tamze, s. 31). Nie
moze narzucaé dziecku ,pewnej iloSci wyobrazen”, lecz ma systematycznie
dokonywaé¢ umiejetnego doboru ,wplywow”, majacych oddzialywa¢ na dziecko,
dopomaga¢ mu w dawaniu wilasciwych odpowiedzi. Mozna ten problem lepiej
wyjasni¢ na przykladzie lekcji historii - pojmowanej dynamicznie (por. Dewey,
2005b, s. 112), ktéora wedlug Deweya ma wartos$¢ ksztalcaca, gdy przedstawia fazy
rozwoju zycia spolecznego (podobnie zresztg jak inne przedmioty w procesie nauki
szkolnej). Dewey zalecal obserwacje dziecka oraz ksztaltowanie jego zainteresowan.
Twierdzil, ze idealna szkola godzi cele indywidualne i wspélnotowe (grupowe).

Jak wiadomo Dewey byt zwolennikiem zaje¢ praktycznych w szkole, ale pod
warunkiem, ze nie sa one jedynie praktycznym S$rodkiem, zastosowaniem metod
w celu zdobycia wiekszej sprawno$ci technicznej (np. przy gotowaniu, szyciu), lecz
stanowig czynne Srodki pogladowej nauki o naturalnych materialach i procesach, sa
punktami wyjScia dla zrozumienia przez dzieci historycznego rozwoju ludzko$ci. John
Dewey na podstawie swoich do$§wiadczen edukacyjnych uzasadnial, ze u wiekszoSci
ludzi przewazaja uzdolnienia praktyczne nad intelektualnymi, nalezy wiec tworzyc
odpowiednie warunki spoleczne, aby je wlasciwie rozwijaé¢, unikajac jednostronnosci
w procesie dydaktyczno-wychowawczym. Zadaniem pracujacych w szkole nauczycieli
jest ksztaltowanie indywidualnych zainteresowan (por. Dewey, 1972, s. 244),
poniewaz sa one ,znakami i symptomami rozwijania sil duchowych (...) sa
zwiastunami kielkujacych uzdolnien” (Dewey, 2005a, s. 27). Twierdzil, ze nalezy
takze ksztaltowal¢ wyobraznie ucznia, jego instynkt tworzenia, ktory jest popedem
konstruktywnym (por. Dewey, 2005b, s. 36). Podczas zaje¢ szkolnych zalecal
zapoznawanie sie z zywymi istotami w ich §rodowiskach naturalnych, ktére mozna
laczy¢ z ,obserwacja mikroskopowa i laboratoryjng” (Dewey, 1988, s. 238).

John Dewey wspoltworzac psychologiczne podstawy dydaktyki (podstawy
psychodydaktyki, por. Nosal, 1988, s. 18), zalecal w procesie dydaktyczno-
wychowawczym uwzglednianie potrzeb spotecznych (wychowanie obywatelskie)
i artystycznych dziecka, przygotowanie dzieci do twdrczej samodzielno$ci w celu
harmonijnego funkcjonowania calego spoleczenstwa. Nalezy dodaé, ze wedlug
Deweya filozofia jest forma myslenia, uogélniong teoriag wychowania w jego najszerze;j
pojetych aspektach; teoria wychowania pojetego jako $wiadome kierowanie
praktycznym dzialaniem. ,Differentia specifica myS$lenia filozoficznego, sprowadza
sie do tego, ze sfera niepewno$ci, bedaca przedmiotem jego dociekan mieSci sie
w obrebie najszerzej pojetych warunkow i celéw spolecznych, gdzie zderzaja sie
zorganizowane interesy i zinstytucjonalizowane aspiracje” (Dewey, 1972, 456).

Pedagog, reformator szkolnictwa niemieckiego Georg Kerschensteiner
(1854—1932) podobnie jak J. Dewey stal sie wybitnym teoretykiem ,szkoly pracy”
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(opartej na filozofii kultury), byt zwolennikiem aktywno$ci uczniow w laboratoriach,
warsztatach szkolnych, pracowniach (biologicznych, chemicznych, fizycznych),
wychowania obywatelsko-panstwowego. Swoja koncepcje wychowania wyjasnil m.in.
w dzielach pt. ,Obywatelsko-panstwowe wychowanie mlodziezy niemieckiej” (1901),
»Pojecie wychowania obywatelsko-panstwowego” (1909).

W ujeciu G. Kerschensteinera ksztalcenie jest procesem wrastania w dobra
kultury i przezywania wartoSci: prawdy dobra, piekna, $wietosci. Dzieki wychowaniu
ksztaltuje sie osobowo$¢ dziecka i jego indywidualne dyspozycje psychiczne.
Kerschensteiner twierdzil, ze moralna wspdlnota spoleczna jest zewnetrznym dobrem
moralnym czlowieka, podobnie jak jego niepowtarzalna osobowo$¢. W koncepcji
Kerschensteinera edukacja musi by¢ realizowana z uwzglednieniem ,etycznego
pojecia panstwa”, ktére ma prawo/obowigzek okresla¢ szkolom zadania wynikajace
z celu publicznego. Jest nim troska o wewnetrzne i zewnetrzne bezpieczenstwo,
dobrostan (fizyczny, duchowy, spoleczny) obywateli, ksztaltowanie wspolnoty
moralnej, humanitarnej we ,,wspoélnocie panstw kultury i prawa”. W zwigzku z tym
Kerschensteiner okreslit wazny obowigzek obywatelski — zdolno$¢ i motywacje
obywateli do pelienia funkcji (czynny udzial w zawodzie) oraz traktowanie zawodu
jako stuzby dla dobra publicznego.

Georg Kerschensteiner rozwazajac warto$¢ ksztalcaca pracy stwierdzil, ze
zadaniem szkoly publicznej (szkoly ludowej, doksztalcajacej i Sredniej
ogo6lnoksztalcacej) jest ksztalcenie zawodowe (por. Kerschensteiner, 1970, s. 19),
swdrozenie wychowanka do rzetelnych metod pracy (..) skrupulatnosci (...)
rozbudzenia odczuwania (...) radoSci z wykonywanej pracy” (tamze, s. 24). Zadaniem
szkoly publicznej, jest przede wszystkim proces wychowania do postaw moralnych
i proces ksztalcenia do postaw intelektualnych (wyksztalcenie zawodowe). Wedlug
Kerschensteinera rzemiosto stanowi dobrg podstawe sztuki i wiedzy, a w szkole pracy
wazne jest ksztaltowanie empirycznej 1 racjonalnej samokrytyki ucznia.
Podstawowym aksjomatem procesu ksztalcenia w koncepcji Georga Kerschesteinera
jest ksztalcenie jednostki na takich dobrach kulturalnych, ktérych struktura
calkowicie lub przynajmniej cze$ciowo jest pokrewna strukturze indywidualnej formy
zycia na jej stopniu rozwojowym. Przy czym dobra kulturalne nalezy rozumiec
w mozliwie najszerszym znaczeniu, jako subiektywne, jak i obiektywnie obowigzujace
wytwory dzialalno$ci ludzkiego ducha. Wedlug Kerschensteinera ,,wyksztalcenie jest
wzbudzonym przez dobra kulturalne i indywidualnie zorganizowanym przezywaniem
Swiata warto$ci” (tamze, s. 44).

Rudolf Steiner (1861-1925) jest autorem wielu prac, m.in. pt. ,Ogoblna
wiedza o czlowieku jako podstawie pedagogiki”, ,O wychowaniu dziecka z punktu
widzenia wiedzy duchowej”, ,Eurytmia jako mowa widoma: z cyklu wykladow

ISSN 2082-7067 4(18)2014 KWARTALNIK NAUKOWY



MACIERZYNSTWO, 0JCOSTWO

o eurytmii”’, ,Zdrowy rozwdj czlowieka kurs bozonarodzeniowy. Wprowadzenie
w antropozoficzng pedagogike i dydaktyke”. Steiner stal sie twoérca antropozofii
(Kayser, Wagemann, 1998, s. 12), koncepcji rozwoju, obejmujacego proces zmian
jakoSciowych w zakresie czterech skladnikéw: ciala fizycznego, eterycznego,
astralnego i ciala ,Ja” (por. Okon, 1999, s. 206). Antropozofia Steinera jest wiedza
ujmujaca catego czlowieka, uwzgledniajaca zaréwno fizyczne, jak i duchowe wymiary
zycia (por. Depta, 1998, s. 531).

W 1919 roku Rudolf Steiner wraz z Emilem Moltem - wspoélwlascicielem
i dyrektorem Fabryki Papierosow ,Waldorf-Astoria” (Hofrichter, b.r.w., s. 6) zalozy}
pierwsza szkole waldorfska w Stuttgarcie, ktora stala sie przykladem szkoly o pelnej
autonomii administracyjnej, zarzadzanej przez kolegium nauczycielskie bez
zwierzchnictwa dyrektora (por. tamze, s. 7). Cecha szkol waldorfskich jest
architektura antropozoficzna (jasne barwy rézowofioletowe, lagodnie zaokraglone
Sciany), polozenie w poblizu lasu lub parku. Istotnym elementem procesu
dydaktyczno-wychowawczego sg lekcje z eurytmii, ktére stanowia swoista relacje
miedzy przezyciem wewnetrznym (duchowym) dziecka, muzyka i ruchem. Eurytmia
jest sztuka poruszania sie, rodzajem ,widzialnej” muzyki dopelniajacej sie w
przestrzeni (por. tamze, s. 9). Nalezy podkre§li¢, ze ogromna role w procesie
dydaktyczno-wychowawczym szkol waldorfskich pelnig rézne formy dzialalno$ci
teatralnej oraz dojrzali psychicznie nauczyciele, ktéry powinni przede wszystkim
wychowywa¢ do pelni duchowo dojrzalego czlowieczefistwa - postaw
odpowiedzialnoSci, moralno$ci, rozumnosci, zdrowego stylu zycia w harmonii ze
Srodowiskiem spolecznym i przyrodniczym.

Szwajcarski lekarz, psycholog Edouard Claparede (1873 — 1940) jest
autorem wielu dziel, m.in. pt. ,Szkola na miare dziecka” (1921), ,Poradnictwo
zawodowe. Zadania i metody” (1922), ,Wychowanie funkcjonalne” (1931), ,Jak
rozpozna¢ uzdolnienia uczniow” (1933). Claparede byl zwolennikiem ,szkoly
aktywnej”, wychowania naturalnego, o ktorym pisal rowniez wyjasniajac swoja
koncepcje wychowania funkcjonalnego (Claparede, 2006, s. 94, 98, 159) — jako
wychowania uzytecznego, ochraniajacego dziecko, wychowania zgodnego z jego
natura, opartego na zainteresowaniach, indywidualnych (Claparede, 2005, s. 11)
uzdolnieniach dziecka oraz ksztalttowaniu samodyscypliny (dyscypliny wewnetrzne;j).
Wedlug Claparede’a nalezy ,liczy¢ sie z r6znicami uzdolnien, bo i$¢ na przekér typowi
indywidualnemu, to i$¢ na przekor naturze” (tamze, s. 23).

Zdaniem Claparede’a w procesie dydaktyczno-wychowawczym nalezy stosowac
zabawe, poniewaz aktywizuje dziecko. Claparede postulowat: ,stwarzajmy co predzej
(...) Srodowisko sprzyjajace, ktore pozwoli kazdemu dawaé z siebie maksimum tego,
do czego jest zdolny i rozwija¢ swa indywidualno$¢. I nie zapominajmy, ze pracujac
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dla jednostki, rozwijajac jej zdolnosci, jej cechy oryginalne, wydobywajac na jaw jej
sily i jej bogactwa utajone, pracujemy réwniez, a moze nawet przede wszystkim dla
spoleczenstwa” (tamze, s. 42). Szkola ,na miare” dziecka powinna ksztaltowac
postawe szacunku, a nawet uczucie milosci do pracy (por. Claparede, 2006, s. 188),
przygotowywac dziecko do zycia we wspolnocie spolecznej. Oprocz podstawowego
programu (minimalnego) powinna oferowa¢ dodatkowa oferte edukacyjna (do
wyboru), aby umozliwi¢ rozwijanie uzdolnienn dzieci (por. Claparede, 2005, s. 35).
Claparede byl przeciwnikiem egzaminéw, proponowal natomiast ocenianie
indywidualne uczniow. Twierdzil, ze ,azeby przygotowaé do zycia, wychowanie musi
byt zyciem” (Claparede, 2006, s. 211).

Wloska reformatorka wychowania przedszkolnego Maria Montessori (1870
— 1952) w ksigzce pt. ,Domy dzieciece. Metoda pedagogii naukowej, stosowana
w wychowaniu najmlodszych dzieci” (1909) wyjasnila autorska koncepcje
wychowania dzieci umystowo opéznionych i dzieci zdrowych, ktoéra zyskala uznanie
pedagogow (rowniez w ogodlnej tendencji kultury ponowoczesnej). Maria Montessori
byla zwolenniczka wychowania swobodnego w rozwijaniu spontanicznej aktywnosci
bez nagrod i kar. Twierdzila, ze uczniowie ,pracujac sami, wyrabiaja w sobie karnos¢,
pelng inicjatywy samodzielno$¢ w zyciu czynnym i nieustajacy rozwo6j umyshu”
(Montessori, 2005, s. 187). Proces wychowania ma przygotowaé dziecko do zycia, a
nie jedynie poprawnego zachowania sie w szkole. Wyja$niala, ze nauczyciel nie
powinien hamowaé aktywno$ci dzieciecej i narzuca¢ mu swojej woli, lecz nauczy¢
dziecko samodzielnoSci, stwarza¢ warunki sprzyjajace jego rozwojowi, zwlaszcza
ksztalceniu zmystow (polisensoryczne poznanie).

Metoda Montessori stala sie znanym na $wiecie sposobem wychowania,
ksztalcenia dzieci, opartym na naturalizmie pedagogicznym. Podstawowym zadaniem
nauczyciela jest tworzenie wyzwalajacego klimatu wychowawczego, warunkow
sprzyjajacych spontanicznej, swobodnej aktywno$ci poznawczej, emocjonalnej
i aplikacyjnej dziecka, co stuzy jego rozwojowi, ksztaltowaniu postaw spolecznych,
kulturowych, ekologicznych (por. tamze, s. 84). Ogromng role w procesie
dydaktyczno-wychowawczym pelni wolnos¢ dziecka (polega na stopniowym
suwalnianiu” sie dziecka przez aktywny rozwdj), podmiotowe traktowanie
wychowanka, szacunek dla jego godnosci, a takze $rodki dydaktyczne (material
Montessori) do edukacji matematycznej, jezykowej, wychowania kosmicznego,
religijnego.

Wedlug belgijskiego lekarza, pedagoga Owidiusza Docroly (1871 — 1932)
wychowanie jest procesem przystosowania dziecka do $rodowiska spoteczno-
przyrodniczego dzieki osrodkom zainteresowania (oSrodki tematyczne) w pra-
cowniach szkolnych. Nauczyciel jest opiekunem dzieci, ktore zdobywaja samodzielnie
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wiedze. Decroly swoja koncepcje wychowania dzieci opracowal we wspolpracy
z nauczycielami praktykami i wyjaénil, m.in. w dziele pt. ,Gry edukacyjne jako
o$rodek wdrozenia dziecka do czynno$ci umystowych i ruchowych”. Zaprezentowat ja
rowniez na Kongresie Nowego Wychowania w Calais - w 1921 roku.

Decroly uzasadnial, ze szkola ogoélnoksztalcaca dla dzieci w wieku od 4 do 15
roku zycia ma znajdowac¢ sie w Srodowisku przyrody (najlepiej z dala od miasta), aby
dziecko moglo w celach edukacyjnych systematycznie obserwowaé ,zjawiska
przyrody, przejawy zyciowe wszelkich istot, a w szczego6lnos$ci czlowieka, i co dnia by¢
Swiadkiem wysitkéw tego Swiata zyjacego w celu przystosowania sie do warunkow
otoczenia”(Hamaide, 1932, s. 23). Poza tym jego zdaniem zamiast klasycznych klas
audytoryjnych pomieszczenia szkolne powinny by¢ wurzadzone jak male
warsztaty/pracownie, przystosowane do przeprowadzania do$wiadczen przez dzieci
(w grupie do 20-25 os6b). W przypadku wiekszej liczby dzieci niedorozwinietych (10
— 15) zalecal zorganizowanie klasy specjalnej. W godzinach rannych dzieci powinny
uczy¢ sie pisania, czytania, rachunkow — dzieki zr6znicowanym metodom ksztalcenia,
w atmosferze rado$ci, zabawy, a takze zdobywa¢ doswiadczenia w obserwowaniu,
poréwnywaniu, kojarzeniu, rysowaniu, pracach recznych, Spiewie, grach ruchowych
(takze) podczas wycieczek np. do muzedw, fabryk, galerii sztuki, nad wode, do lasu,
parku itp. Poniewaz w szkolach belgijskich zajecia odbywaly sie réwniez popotudniu —
Decroly zalecal w godzinach popoludniowych prace reczne oraz nauke jezykow
obcych. Za wazne zadanie wychowawcze uznal wdrozenie dzieci do pracy
indywidualnej i zbiorowej (forma indywidualna, zbiorowa) (por. tamze, s. 26).

Owidiusz Decroly twierdzil, ze szkola ma zapewni¢ dzieciom swobodny
i harmonijny rozwoj ich niepowtarzalnych osobowo$ci, uznaé prawo dziecka do
wlasnego, pelnego i szczesliwego zycia (por. tamze, s. 176). Powinna poméc dziecku
poznac¢ swoja osobowos$¢, zrozumie¢ swoje potrzeby (pozywienia, walki z ujemnymi
wplywami atmosferycznymi, dzialania, obrony przed niebezpieczenstwem, potrzeby
dzialania, pracy zbiorowej, rozrywki, doskonalenia sie), cele i idealy, a takze
umozliwi¢ poznanie warunkéow S$rodowiska przyrody oraz Srodowiska spolecznego
(por. tamze, s. 32), w ktorym dziecko zyje (rodzina, szkola, spoleczenstwo, zwierzeta,
rosliny, Ziemia, Stonce) i ktore oddzialuje na jego potrzeby, idealy (por. tamze, s. 27).
W metodzie dydaktyczno-wychowawczej Decroly’ ego dziecko ma czu¢ — mys$le¢ —
dziala¢ i wyrazac.

Karol Linke (1884 — 1938) w ksiazce pt. ,Nauczanie laczne i nauczanie jezyka
ojczystego w szkole powszechnej” (1927) opracowal koncepcje nauki calo$ciowej
(nauczania lacznego (por. Milerski, Sliwerski, 2000, s. 114) - w kregach zycia,
w kregach rzeczy), bez przedmiotowego uktadu tresci ksztalcenia w procesie wczesnej
edukacji szkolnej. Linke twierdzil, ze ze wzgledu na rozwo6j ucznia w mlodszym wieku
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szkolnym, nauka nie moze opiera¢ sie na nauczaniu wieloprzedmiotowym, lecz na
calo$ciowym poznawaniu zjawisk w §rodowisku spoteczno-przyrodniczym.

Hellen Parkurst (1887 — 1957) stworzyla system ksztalcenia - Daltonski Plan
Laboratoryjny (w mieécie Dalton w Stanach Zjednoczonych). Swoja koncepcje
ksztalcenia opisala w ksigzce pt. ,,Wyksztalcenie wedtug planu daltonskiego” (1922).
Parkhurst twierdzila, ze nalezy dzieci wdraza¢ do motywacji samodzielnego
zdobywania wiedzy (w atmosferze harmonijnej wspolpracy z nauczycielem). Przy
czym wolno$¢ dziecka (jako podstawowa zasada) nie jest swawolg, lecz sprzyja
indywidualnemu tempie pracy dziecka (por. Parkhurst, 1998, s. 207). Kooperacja
shuzy uspolecznieniu, ksztaltuje postawe odpowiedzialnoSci dziecka we wspolpracy
z innymi. W tym celu usunieto rozklad godzin i program nauki podzielono na etapy
zdobywania wiedzy, a mlodsze dzieci podpisywaly zobowigzania w formie kontraktu
(por. tamze, s. 212 - 214) wykonania poszczegblnych zadan.

Hellen Parkhurst wyjasniala, ze Daltonski Plan Laboratoryjny wymaga
odpowiedniego urzadzenia laboratoriow dla kazdego przedmiotu ksztalcenia,
w ktorych dzieci eksperymentuja i swobodnie pracujag nad swoimi zadaniami
szkolnymi. Szkolna biblioteka jest rozdzielona wedlug przedmiotéw ksztalcenia
pomiedzy laboratoria, poniewaz ksigzki przyrodnicze musza by¢ dostepne w
laboratorium przyrodniczym, ksigzki historyczne w laboratorium historycznym itd. W
szkole powinny by¢ rowniez ksigzki stanowiagce ,skarby literatury” (tamze, s. 215),
ktore stanowig cenne dziedzictwo kultury.

Aleksander Sutherland Neill (1883 — 1973) jest autorem wielu publikacji,
m.in. pt. ,Ta straszna szkola”, ,Trudny nauczyciel”, ,Trudny rodzic”, ,Trudne
dziecko”, ,Summerhill. Radykalne podej$cie do wychowania”. Neill prowadzit zaklad
wychowawczy Summerhill (zalozony w 1921 roku w mieScie Leiston w hrabstwie
Suffolk), w ktorym leczyl dzieci szcze$ciem - realizowal wychowanie antyautorytarne,
partnerskie, swobodne, poniewaz twierdzil, ze ,, jedyne leczenie, ktére powinno sie
praktykowac, to leczenie nieszczeScia” (Neill, 1998, s. 217). Wedlug A. S. Neilla
dziecko trudne, to dziecko nieszczeSliwe, ktore nie rozumie siebie i ma zle relacje
interpersonalne z otoczeniem spotecznym. Czlowiek szcze$liwy doswiadcza bowiem
samorealizacji, co sluzy nie tylko jego osobistemu dobrostanowi, ale réowniez
spoleczenstwu, poniewaz pracuje, nie kradnie, nie krzywdzi innych.

W szkole swobodnego wychowania Summerhill przebywalo okolo 45-70
wychowankow z roznych krajow, m.in. ze Stanéw Zjednoczonych Ameryki Péinocnej,
Kanady, Norwegii, Szwecji, Danii, Holandii, Niemiec, Francji, Jugostawii, Australii,
Nowej Zelandii, Poludniowej Afryki, Japonii (dziewczeta i chlopcy w wieku od 5 do
15/16 roku zycia). Ucznidow podzielono na trzy grupy wiekowe: 5—7, 8—10 i 11— 5 lat.
Przy czym kazda grupa wiekowa mieszkala z opiekunka lub opiekunem, ktorzy nie
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narzucali dzieciom jak maja sie ubrac i sprzata¢ swoj pokoj. A.S. Neill staral sie
»~dopasowa¢” (tamze, s. 218) szkole eksperymentalng do uczacych sie w niej dzieci
i dlatego pozwalal dzieciom by¢ soba, ufajagc w ich madros¢ i poczucie realizmu.
Zajecia szkolne (w grupach wiekowych, zespolach zainteresowan) nie byly
obowigzkowe dla uczniéw, wsréd ktorych wielu cierpialo na fobie szkolng. Tak wiec
plan tych zaje¢ byl jedynie obowigzkowy dla nauczycieli i w efekcie mlodsze dzieci
znacznie chetniej uczeszczaly na zajecia, niz dzieci starsze, ktore przecietnie
potrzebowaly okolo trzech miesiecy, aby zainteresowaé sie zdobywaniem wiedzy
i umiejetnosci (niektore znacznie dhuzej leczyly sie ze swoistej ,,nienawisci” do szkoly).

W Summerhill samorzad ustanawial zasady, panowaly réwne prawa dla
wszystkich wychowankow: miloéé i akceptacja dziecka, nakaz ciszy nocnej po godz.
22.00, zasada prywatnej wlasno$ci, nakaz szanowania cudzej wlasno$ci, prawo
glosu/glosowania niezaleznie od wieku w sprawach dotyczacych wychowankéw (przy
czym glos wychowawcy mial takg samg warto$¢ jak glos dziecka np. siedmioletniego),
obowigzek pracy (dwie godziny tygodniowo) dla dzieci powyzej dwunastego roku
zycia i dla wychowawcow (m.in. w ogrodzie). Panowaly partnerskie relacje pomiedzy
wychowankami i wychowawcami, ktorzy byli ,,po stronie dziecka”.

W ,Raporcie Inspektorow Rzadu Brytyjskiego w sprawie szkoly Summerhill,
Leiston, Suffolk East” (wizytowanej 21 czerwca 1949 roku) pochwalono dobra
organizacje szkoly (por. Januszewska, 2002, s. 55-56), znakomicie prowadzone w niej
zajecia z plastyki, rekodziela artystycznego oraz prace pisemne ucznidow, lacznie
z redagowaniem gazetki Sciennej, a takze sztuki teatralne w malym teatrze szkolnym,
wychowanie fizyczne. Ws$rod tematow, ktore szczegdlnie interesowaly dzieci
wymieniono: kompleks nizszoSci, psychologia kradziezy, psychologia humoru,
psychologia ttumu (por. Neill, 1998, s. 223).

Wielu z wychowankéw Summerhill w przyszloéci zostalo inzynierami,
producentami narzedzi precyzyjnych, artystami, a nawet naukowcami. Wsrod
absolwentow znalezli sie: przewodniczacy Krolewskiego Towarzystwa Inzynierow
Elektrykow i Mechanikoéw, pilot bombowca i dowddca szwadronu, pielegniarka
dziecieca, stewardessa, klarnecista w Granadier Guards Band, pracownik naukowy
w Imperial College, tancerka baletowa w Sadler’s Wells, operator radiowy i autor
opowiadan piszacy do ogblnokrajowej waznej gazety codziennej, badacz rynku przy
duzej firmie. Uzyskali dyplomy znanych uczelni: dyplom z wyréznieniem z ekonomii
w Cambridge, dyplom Royal College of Art., dyplom z wyr6znieniem I klasy z fizyki w
Londynie, dyplom z wyréznieniem z historii w Cambridge, dyplom z wyr6znieniem
I klasy z jezykow nowozytnych w Manchester (por. Okon, 1999, s. 157).

Krytyk tzw. szkoly tradycyjnej, pedagog Celestyn Freinet (1896 — 1966) jest
autorem kilku prac, w ktorych wyjasnil swoja koncepcje ksztalcenia dzieci (m.in. pt.
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»,O szkole ludowgq”). Freinet poszukiwal tworczych inspiracji w ruchu Nowego
Wychowania (w zakresie szkol aktywnych, szkél na miare dziecka), aby w malej
wiejskiej szkole (dwuklasowej) w Prowansji (w ktorej pracowal od 1920 roku)
przeksztalci¢ system klasowo-lekcyjny w tworcza i radosng prace dydaktyczno-
wychowawcza ksztaltowania indywidualnych umiejetno$ci uczniow. Freinet
postulowal wyeliminowanie podrecznikow, glosil: ,precz z podrecznikami szkolnymi”
(tamze, s. 84). Pracowal we wlasnej szkole (w Vence), ktéra zbudowano dzieki
pomocy rodziny i przyjaciol. W procesie dydaktyczno-wychowawczym wdrazal
nastepujace ,techniki Freineta”: swobodny tekst (ekspresja stowna dziecka), referaty,
gazetka szkolna, korespondencja miedzyszkolna, pi$miennictwo dzieciece, teatr
dzieciecy, do$wiadczenie poszukujace, spéldzielnia klasowa (por. Krzesinska-Zach,
2007, s. 517-518). Freinet twierdzil, ze pojecie technika jest szersze, niz pojecie
metoda. Technike rozumial jako: organizacje pracy, metode dzialania, materialy,
narzedzia. W procesie dydaktyczno-wychowawczym staral sie przede wszystkim
wyzwala¢ zainteresowania uczniow, rowniez podczas wycieczek (sprzyjajacych
kontaktom z otaczajagcym dziecko $rodowiskiem spolecznym i przyrodniczym), na
podstawie ktorych dzieci opracowywaly fiszki z informacjami, kreowaly swobodne
prace pisemne (drukowane w szkole), redagowaly gazetki szkolne, prowadzily
korespondencje z zaprzyjaznionymi szkotami.

W szkole Celestyna Freineta podstawowa zasada bylo respektowanie
zainteresowan dzieci. Wedlug Freineta dziecko podobne jest do drzewa, ktore nie
zakonczylo jeszcze swojego wzrostu, przyjmuje wiec pokarm, roénie, cierpi, cieszy sie
i poszukuje - tak jak czlowiek dorosly, tylko w innym rytmie. Zachowanie dziecka
w szkole zalezy przede wszystkim od stanu zdrowia, poszanowania jego godnoSci,
poza tym — jak to Freinet ujal - dziecko nie lubi by¢ zmuszanym (samo woli wybrac),
musi mie¢ motywacje do wykonywania zadan szkolnych. Pragnie by¢ docenione, dazy
do sukcesu.

Wedlug Celestyna Freineta naturalng potrzeba dziecka jest praca (a nie
zabawa). Z tego powodu w szkole nowoczesnej przyswajanie wiedzy przez dzieci nie
moze odbywac sie ex catedra, lecz na podstawie do§wiadczenia, dzialania i swobodnej
ekspresji dziecka. Freinet twierdzil: ,umie¢ na pamie¢ — znaczy nie umie¢”. Byl
przeciwnikiem przeludnionych klas oraz wielkich szkét (kombinatow szkolnych).
Proces dydaktyczno-wychowawczy realizowal w sadzie, ogrodzie szkolnym, w pasiece
oraz w o$miu pracowniach: 1) w pracowni z kartami pracy (stownikami, poradnikami
itp.); 2) w pracowni z narzedziami (przyborami do konstruowania); 3) w pracowni do
¢wiczen eksperymentalnych (z biologii, chemii, fizyki); 4) w pracowni z drukarnia
(i urzadzeniami do powielania prac graficznych); 5) w pracowni z materialami do
artystycznych zaje¢ (w zakresie malowania, lepienia, majsterkowania, muzykowania,
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fotografowania, wykonywania filméw itp.); 6) w pracowni do zajec z drewna i metalu;
7) w pracowni do tkania, przedzenia, szycia i gotowania; 8) w pracowni do hodowli
malych zwierzat (Okon, 1999, s. 99).

Konkluzja

Podsumowujac, nalezy podkresli¢ cechy wspolne zaprezentowanych autorskich
koncepcji dydaktyczno-wychowawczych i zaznaczyé, ze chociaz tworcy Nowego
Wychowania akcentowali istotng role nauczyciela w procesie dydaktyczno-
wychowawczym, to zdecydowanie nie zalecali didaskalocentryzmu (modelu
»dydaktyki nauczyciela”). Postulowali/wdrazali proces dydaktyczno-wychowawczy
skoncentrowany na dziecku (pajdocentryzm, model ,dydaktyki dziecka”). Twierdzili,
ze dziecko jest aktywnym podmiotem w procesie edukacji. Kazde dziecko jest istota
niepowtarzalng, autonomiczng, kreatywna i dlatego nalezy stosowaé w procesie
dydaktyczno-wychowawczym ro6znorodne organizacyjne formy ksztalcenia,
uwzglednia¢ osobiste zainteresowania dzieci (zasada indywidualizacji) oraz
ksztaltowaé wspolprace zespolowa. Zalecano nauczycielom ograniczanie nauczania
pamieciowego i zachecanie dzieci do samodzielnego zdobywania wiedzy (réwniez za
pomoca metod praktycznych). Uzasadniano, ze w procesie dydaktyczno-
wychowawczym wazna jest nie tylko tre$¢, ale rowniez zaangazowanie emocjonalne
dziecka oraz interakcje spoleczne w ktorych uczestniczy. Umozliwiano wiec dzieciom
przezywanie wartoSci, stosowano metody waloryzacyjne.

Nalezy doda¢, ze proces dydaktyczno-wychowawczy pehil zaréwno funkcje
emancypacyjng, jak i socjalizacyjng. Stanowil tworcza inspiracje dla polskich
koncepcji edukacyjnych w okresie Drugiej Rzeczypospolitej. Nowe tendencje
w obszarze wychowania dzieci staly sie polska cecha nowatorstwa pedagogicznego
w okresie miedzywojennym. Wielu znanych twoércow, takich jak m.in. Bogdan
Nawroczynski, Kazimierz So$nicki, Aleksander Patkowski, Henryk Rowid, Janusz
Korczak pisali o warto$ci szkoly pracy, szkoly tworczej, uczenia sie poprzez
poszukiwanie i badanie. Zalecano nauczycielom prace intrapersonalng nad wtasng
duchowoscia, aby dzieki osobistej dojrzatosci psychicznej stawali sie autorytetem
moralnym dla swoich wychowankéw — dojrzalymi, rozumnymi partnerami interakcji
wychowawczej. Nalezy takze podkresli¢, ze postulaty tworcow Nowego Wychowania
stanowia ponadczasowa warto$¢ dla edukacji, cenng antecedencje kierunkéw rozwoju
oSwiaty w XXI wieku.
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