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Dylematy wspoétczesnej edukacji kulturalnej

JWJesti wige, we wsgystkich dziedzinach, trinmfem $ycia, jest tworezosé
Y% nie mamy prawa prypuseal, se gycie ludgkie
ma swojq ragje istnienia w takich procesach tworegych,
ktdre moga w odrdgnienin od twirezosci artysty i ucgonego,
dokonywa si¢ w kasgdym momencie i n wsgystkich ludzi;
tworzeniu siebie prez, samego siebie, powiekszanin osobowosci
dzieki wysitkowi, ktory wytwarga wiele 3 matego, cos 3 nicgego
7 nieustannie pomnaza istnigjace bogactwo w Swiecie” .
(Henri Bergson, cyt. za Wojnar, 1999, s. 27)

Przemiany kultury, jakich jesteSmy $wiadkami stawiaja nie lada wyzwanie edukacji i praktyce
pedagogicznej. Panuje powszechne przekonanie o kryzysie kultury wysokiej, ktorej wartosci podstawowe
jak dobro, prawda, pickno sa deprecjonowane z jednoczesnym podniesieniem znaczenia materialnej
warto$ci rzeczy, jako nadrzednej (szerzej na ten temat zob. Ritzer, 1997; Baudrillard, 2005; Barber, 2009;
Peeters, 2010).

Procesy globalizacji, o ktérych skutkach tak sugestywnie pisze Margueriete Peeters (2010)
powodujace zanonimizowanie spoleczefistwa, brak rzeczywistych relacji miedzyludzkich zastgpowanych
przez wirtualne, utrudniaja w sposéb znaczacy wychowanie mltodego pokolenia. Konsumpcjonizm,
wirtualizacja zZycia spolecznego, brak dialogu migdzypokoleniowego, infantylizacja dorostych, szeroko
pojety pluralizm $wiatopogladowy powoduja, ze trudno jest sprostaé podstawowemu celowi edukacii
kulturalnej, ktorym jest socjalizacja cztowieka i dostosowanie do istniejacych warunkéw spotecznych. Nie
trzeba nikogo przekonywac do oczywistej tezy, iz wrazliwos¢ edukacii na przemiany kulturowe jest jednym
z fundamentalnych warunkow przyszlego wychowawczego sukcesu, a co za tym idzie sam proces edukacji
i wychowania dotknigty zostaje tymi samymi problemami, z jakimi boryka si¢ wspdlczesna kultura. Nie
sposéb ich w procesie wychowania wyeliminowad, poniewaz wszyscy (takze i dorosli) w réznym stopniu
im podlegamy. Nalezy w procesie edukacji stawi¢ im czola prébujac przeciwdziataé wspominanym przez
wielu badaczy wspotczesnej kultury zagrozeniom. Alternatywnym rozwigzaniem moze by¢ dokonanie
refleksji nad rola edukacji kulturalnej w wychowaniu czlowieka. Rozumianej jako nauczanie, dzigki
ktéremu dokonuje si¢ identyfikacja wartosci, dajaca mozliwos¢ ich wyboru na poziomie jednostkowym jak
i zbiorowym.

Nalezy wspomnied, iz termin edukacji kulturalnej jest pojeciem szerokim i niejednoznacznym.
Katarzyna Olbrycht przytacza trzy znaczenia tego pojecia, podaje, ze w powszechnym rozumieniu
edukacja kulturalna: ,,obejmuje edukacje dotyczacy blizej nie definiowanej kultury” (Olbrycht, 2000, s. 22)

bazujac na zalozeniu, iz kultura jest wylacznie zjawiskiem pozytywnym. Drugim réwnie powszechnym
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rozumieniem wspomnianego terminu jest edukacja mltodych ludzi ,,do kontaktu (gtéwnie odbiorczego) z
tradycyjnie wyodrebnionymi dyscyplinami sztuki, (...) do korzystania z propozycji oferowanych w tym
zakresie przez rézne instytucje kulturalne” (tamze). W koncu autorka wyrdznia definicje edukacji
kulturalnej sformalizowana przez program UNESCO w 1988 w tzw. programie Dekady Kultury, ktéry
postulowal: ,,uznanie kulturowego wymiaru rozwoju jednostek i spoteczefistw, umocnienie i wzbogacenie
odrebnosci kulturowych, rozszerzenie uczestnictwa ludzi w kulturze, rozwijanie migdzynarodowej
wspolpracy w dziedzinie kultury” (Olbrycht, 2000, s. 23). Nalezy zwréci¢ uwage, ze w literaturze
podmiotu - w zwiazku z podanymi wyzej definicjami — pojawiaja si¢ dwa podobne lecz rézne terminy
stosowane niekiedy wymiennie: wychowanie estetyczne i edukacja kulturalna. Mozna przyjaé, ze oba
oznaczaja proces ksztaltowania jednostki przez kulture ale i do kultury (Lewartowicz, 2015, s. 20). W
ujeciu Janusza Gajdy celem edukacji jest: ,,dazenie do osiggnigcia pelnej, harmonijnej, uspolecznionej,
odpowiedzialnej moralnie, kreatywnej i autonomicznej osobowosci, wykorzystujac dobra kultury i tkwigce
w niej warto$ci - przezywane, interioryzowanie i wzbogacane przez kreowanie takze nowych warto$ci”
(Gajda, 2000, s. 187). Irena Wojnar podaje, ze edukacja to ewolucja istoty ludzkiej w toku calego Zycia,
obejmuje wigc wszystkie jego etapy. Mozna przyjal, ze jej celem jest integralny rozwdj czlowieka w
aspekcie umystowym, fizycznym, afektywnym, moralnym i duchowym. Proces ten obejmuje nie tylko
przekazywanie wiedzy 1 umiejetno$ci oraz wartosci kultury, lecz takze inspiruje postawy tworczej. To takze
integracja jednostki z zyciem kulturalnym spotecznym danej wspélnoty (Wojnar, 1998, s. 30). Dziezymir
Jankowski rozréznia trzy fundamentalne dziedziny edukacji kulturalnej: edukacja humanistyczna, edukacja
estetyczna i uczestnictwo w kulturze symbolicznej (Jankowski, 1999, s. 44).

Edukacjg humanistyczng mozna nazwac ksztaltowanie w osobach ich czlowieczenstwa.
Ksztaltowanie to wymaga poznania, zrozumienia i przezywania kultury z uwzglednieniem jej dziedzictwa
oraz aktualnego kontekstu. Uwzglednia takze obecnosé fundamentalnych wartosci humanistycznych, ma
takze pobudza¢ do ich afirmacji (tamze). Realizacji tak pojmowanej edukacji kulturalnej moze sprzyjac
dzialanie w oparciu o przyjecie zasad: Po pierwsze: akceptacja wspolnoty ludzkiej, otwarto§é w podejsciu
do siebie nawzajem, autentycznosé, zdolnos$¢ do wspotodczuwania i1 zrozumienia. Po drugie: nadrzednoscé
kategorii ,,by¢ kim§” wobec ,,mie¢ cos”. Po trzecie: przyznanie prymatu warto$ci wartosciom wyzszym
nad warto$ciami instrumentalnymi. Po czwarte: przyznanie prymatu wartosciom nad korzysciami i
ostatnie: zorientowanie na poszukiwanie w réznorodnosci kulturowej trwalych, uniwersalnych wartosci
(Lewartowicz 2015, s. 24). Zadania wyznaczane edukacji humanistycznej okresli¢ mozna, jako ztozone i
trudne do wykonania. Powinna ona ksztalttowac wrazliwo$¢ na odbidr wartosci, holistyczne spojrzenie na
udzial kultury w zyciu czlowieka, wzbogaca¢ kreatywno$é i rozwijaé wyobraznie, w konicu wzmacniaé
poczucie tozsamosci narodowej i ksztaltowal postawe patriotyczna. W kontekscie spoltecznym zad
pomaga¢ w dialogu miedzykulturowym, popularyzowac ide¢ pomocniczosci 1 wspdldziatania. A co
najwazniejsze pomaga¢ w rozstrzyganiu dylematéw powstalych w obecnej kulturze, ktére dotycza
hierarchii warto$ci przyjmowanej przez wspolczesnego cztowieka (tamze). Odwieczny dylemat wyrazajacy
si¢ w pytaniu ,BYC czy MIEC?” implikuje kolejne jak: Dobro wspélne czy dobro wiasne? Rodzina czy

kariera? Litera czy duch prawa? Rozum czy serce? Nauka czy wiara? Czlowiek wspolczesny zmaga si¢ z
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wicloma trudnymi wyborami. Swiat dostarcza mu hedonistycznych pokus, a holdowanie przyjemnosciom
niejako wpisuje si¢ w normy obowiazujace we wspolczesnej kulturze konsumpcji. Intensyfikacja wrazen i
doznan jest pozadana na niemal wszystkich plaszczyznach Zycia czlowieka, jako podstawowy warunek
osiagniecia szczescia 1 zadowolenia. Nic dziwnego, ze rygor samokontroli 1 narzucenie dyscypliny jawis sie,
jako postawy heroiczne (Barber, 2009; Lindstrom, 2009; Wrzesniak, 2011, 2012). Edukacja kulturalna zas
— jakby$my jej nie definiowali — ma stuzy¢ rozpoznaniu wartosci i wlasciwym tak dla jednostki jak i calej
spolecznosci wyborom (Ferenz, 2000, s. 47-49). Ma na celu ksztaltowanie czlowieka do dokonania
wladciwego wyboru lecz bez narzucania przyjetych z goéry standardéow postgpowania. Ma poméoc w
odnalezieniu odpowiedzi na pytanie ,MIEC czy BYC?” nie w sposéb bezposredni lecz przez proces
ksztaltowania postaw. Dziezymir Jankowski zaznacza, Ze jej rola jest umiejetne ksztaltowanie kompetenciji
czlowieka, aby rozwinal on wiasne standardy i zasady zyciowe, ktore sa wynikiem posiadanej wiedzy,
refleksji 1 krytycznie analizowanych wlasnych doswiadczen na tle dos§wiadczen innych ludzi i calych
historycznych spoleczefistw (Jankowski, 1999, s. 45). Odwolajmy si¢ jeszcze do stéw podsumowujacych
rozwazania tego badacza w tekscie Edukaca kulturalna wymogiem i szansa wspdtezesnego cztowieka, w ktoérym
definiuje stuzebng funkcje edukaciji kulturalnej wobec cztowieka: ,,budowaé w jego osobowosci, systemie
doswiadczen, przezy¢ i zycia codziennego psychiczno-dzialaniowy fundament niezbedny dla wielostronnej
1 twoérczej obecnosci w $wiecie kultury; sprzyja¢ 1 wspomaga¢ w realizacji aspiracji 1 dazen do
samorealizacji kulturalnej (...); rozwijaé obrony przez uprzedmiotowieniem, utratq autonomii i
tozsamosci, unifikacja myslenia i odczuwania oraz uniformizacja zachowan i stylu zycia; utatwia¢ jednostce
bogaty dialog z innymi ludzmi na podlozu wartosci humanistycznych, wymagajacy zaangazowania
intelektualnego, emocjonalnego (sympatii i empatii), spoteczno-moralnego (alocentryzm, socjocentryzm) i
rozwinigtej wrazliwosci estetycznej” (Jankowski, 2000, s. 86-87). Mozna wigc przyjaé, ze proces edukacji
kulturalnej czy wychowania estetycznego w najszerszym tych terminéw rozumieniu ma prowadzic
czlowieka do nieustannej samoedukacji, trwajacej przez zycie. Na ksztalt tak rozumianej edukacji
wplynela filozofia Ericha Fromma, kt6ry sugerowal ciagla potrzebe doskonalenia sztuki wlasnego zycia,
pisal: ,w sztuce zycia czlowiek jest zarazem artystq i przedmiotem swojej sztuki, jest rzezbiarzem i
marmurem” (cyt. za: Wojnar, 1998, s. 29). Uniwersalizm edukacji zawiera imperatyw nieustannego
przekraczania wlasnych osiggnie¢ 1 wlasnych ograniczenn. Nie polega on na tym, aby stwarza
nadczlowieka, lecz rozwinaé éw indywidualny rys, osobisty potencjat znajdujacy si¢ w kazdym cztowieku.
Edukacja estetyczna oznacza rozwijanie sfery estetycznej czlowieka, jego wrazliwosci na pigkno i
obcowanie z pigknem w sztuce. To takze uprawianie sztuki, jej przezywanie i wspéttworzenie. Gtownymi
zadaniami wychowania estetycznego jest wzbudzanie zainteresowania sztuka, zdolnosci wlasciwego jej
rozumienia 1 przezywania w spoleczefistwie. Nalezy dodaé, ze pelni takze wazna role w rozwoju
emocjonalnym czlowieka, poniewaz poprzez odbidr sztuki i wlasna aktywnos$c¢ tworcza dokonuje sig
rozwoj ekspresji, wyobrazni oraz kreatywnosci (Lewartowicz, 2015, s. 27-28). Kreatywnos$¢ za§ pow-
szechnie kojarzy si¢ z nieustannym wytwarzaniem rzeczy nowych, eksperymentowaniem z réznorodnymi
technikami. W perspektywie edukacji kulturalnej kreatywno$¢ to takze przywolywanie dawnych arcydziet

sztuki, badanie ich symbolicznego znaczenia i przezywanie na nowo zawartych w nich tresci. Mozna

 oesermano




DYLEMATY DOTYCZACE WYCHOWANIA

dodaé, ze przezycie emocjonalne i estetyczne laczy si¢ z wielokrotnym ogladaniem, czy stuchaniem tych
samych dziet sztuki. Jest to szczegdlnie widoczne wsrdd dzieci, ktore nie nuzg si¢ stuchajac kolejny raz tej
samej badni, czy stuchajagc ulubionego utworu muzycznego (por. Jablonska, 1999, s. 131-132).
Kreatywnos¢ $cisle taczy sie z rozwojem czlowieka, ale jej rola moze zostaé zdeprecjonowana, jesli nie
zostanie wpisana w plaszczyzng warto$ci humanistycznych czy prospotecznych. Warto zaznaczyé, ze idea
kreatywnosci dzisiaj czgsto przyjmowana jest bezkrytycznie i oznacza brak ograniczen, swobode tworcza
czy wolnos§¢ wypowiedzi. Idea ta jest propagowana przez wielu pedagogéw, animatoréw, edukatorow oraz
inne osoby zajmujace si¢ edukacja kulturalna. Mozna zauwazy¢, Zze ma to zwigzek z ogdlng tendencjq
wspoblczesnej kultury, ktéra mozna nazwaé nihilizmem aksjologicznym (por. Wojnar, 1999, s. 34-35). W
kontekscie edukacji kulturalnej istotne jest nadanie kierunku wlasnej ekspresji ku wartosciom wyzszym.
Myél ta wymaga uzasadnienia. Bycie czlowiekiem oznacza nieustanny wysitek przekraczania granic
zwierzeco$cl 1 wyrastania ponad biologiczne 1 fizjologiczne uwarunkowania w daznosci do wyzszych
warto$ci pozostajacych zawsze w sferze ducha. Bez tej misji 1 bez tego wysitku jednostka pozostaje na
poziomie czystej zwierzgcosci, ktora stanowi jej duchows 1 intelektualng zaglade. Nie jest nowym przeciez
stwierdzenie, ze metafizyczne wartosci stanowia o prawdziwej wartosci jestestwa. Bez ducha nie ma
czlowieka w ogoéle, bez kultury tym duchem naznaczonej nie ma czlowieczenstwa. Czlowick jako byt
wielowarstwowy i skomplikowany tworzy nieprzebrane bogactwo kultury zewnetrznej (kultura materialna)
1 wewnetrznej (kultura duchowa). Dlatego moéwiac o kulturze nie mozna wskazywaé wylacznie wytworéw
techniczno-materialnych interesujacych czlonka konsumpcyjnego spoleczenistwa ze wzgledu na
utylitaryzm. Kultura jest wynikiem dziatan twoérczych dokonujacych si¢ w prawidlowo przebiegajacym
procesie rozwoju osobowosci czltowieka. Proces ten, ktéry wskazuje na dynamike twoércza wydobywa
znaczenie wrazliwos$ci na wartosci wyzsze. Przezywane z dzielami sztuki integruja go zewngtrznie i
wewngtrznie ze Srodowiskiem. Wtedy to cztowiek ksztaltuje w sobie wlasciwa wrazliwosé na odbior sztuki
wysokiej. Kazimierz Dabrowski pisze, ze: ,,wielka sztuka oddzialujac na przebieg procesu twoérczego
ksztaltuje 1 rozwija calg osobowos$¢. Wielka sztuka zawiera dlatego silne elementy myslowe spoleczne i
moralne iz przedstawia dramat rozwoju czltowieka, jego proces dezintegraciji, dynamike jego stosunku do
ideatu osobowosci, jego droge od sensualizmu do mistycyzmu, od racjonalizmu do irracjonalizmu od
postaw popedowych do nad popgdowych, od wymiary biologicznego do nad biologicznego Skutkiem tego
konfliktowego przezywania postaw jest szukanie nowych tresci egzystencjalnych” (Dabrowski, 1975, s.
31). Poprzez odbiér wielkiej sztuki 1 wlasng aktywnos$é dokonuje si¢ takze rozwdj ekspresii, wyobrazni i
kreatywno$ci. Postawa ta umozliwia patrzenie na $wiat w sposéb innowacyjny oraz tworcze nafl
oddziatywanie. Nalezy dodaé, ze w aspekcie wychowania sztuka sprzyja rozwijaniu systemu
aksjonormatywnego cztowieka. Mozna wskaza¢ dwa modele wychowania moralnego przez sztuke:
afirmatywny oraz dramatyczny. Plerwszy zaklada przekazywanie podstawowych zasad moralnych. W tym
celu rozpatruje si¢ dzieta sztuki, ktére sprzyjaja rozwazaniom na temat moralnosci w sposéb jednoznaczny
i klarownie rozgraniczaja dobro od zta. Drugi model jest bardziej skomplikowany. Realizowany jest za
pomoca dziel wstrzasajacych w polaczeniu z osobistymi doswiadczeniami odbiorcéw. Irena Wojnar

proponuje przyjecie takiego rozwigzania, aby w edukacji wczesnoszkolnej, w jej pierwszych etapach
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wykorzystywac dzieta sztuki, ktére zawierajq czytelne przeslanie aksjologiczne. W latach kolejnych
postuluje wprowadzanie dziel klasyki europejskiej, ktore ukazuja konflikty, charakteryzujace wigkszo$é
moralnych wyboréw czltowieka. Rozrdznienie to odpowiada na potrzeby rozwojowe odbiorcéw sztuki. W
pierwszych latach cele wychowawcze koncentruja wokdl socjalizacji czlowieka i przekazania wartosci,
ktore okreslaja jego tozsamo$é, przynalezno$é do konkretnej wspolnoty spoleczno-kulturowej. Na
dalszych etapach za gléwny cel stawia si¢ indywidualizacje wychowankéw, dlatego cennym $rodkiem
dydaktycznym jest ukazanie dziet o charakterze problemowym czy polemicznym (za: Lewartowicz, 2015,
s. 32-33).

Uczestnictwo w kulturze symbolicznej zaklada wprowadzenie jednostki w $wiat kultury i sztuki o
réznych znaczeniach, kultury ktéra wzbogaca czlowieka o wartosci pozautylitarne przez rozpoznanie i
identyfikowanie si¢ z warto$ciami przekazywanymi przez rézne dziedziny kultury symbolicznej przede
wszystkim sztuki plastyczne, muzyke, teatr czy taniec. Jest to usposabianie czlowieka do tworczej,
refleksyjnej 1 kreacyjnej obecnosci w $wiecie symbolicznym i transcendentnym. Uczestnictwo w takiej
kulturze formuje autonomiczna osobowosé pod wplywem i w procesach tego uczestnictwa (Jankowski,
(1999), s. 44).

Definicje edukacji kulturalnej czy estetycznego wychowania budowane w oparciu 1 jasno
okreslony cel jakim jest ksztaltowanie cztowieka do czlowieczenistwa, do wartosci duchowych i do pigkna,
dobra i prawdy, brzmia obiecujaco, jednak trzeba postawié pytanie czy rzeczywiscie sa realizowane 1 w
jakim stopniu. Wydaje si¢ bowiem, Ze kwestia aktywnosci w kulturze symbolicznej nie jest zaniedbywana,
prébuje si¢ bowiem i to na dos$¢ szeroka skal¢ przekazywac wiedz¢ na temat sztuki i kultury ogétowi
spoleczenistwa za pomocy réznych przedsiewzigé kulturalnych, nowych instytucji oraz, a moze przede
wszystkim §rodkéw masowego przekazu. Dzicki mediom mozna poznaé sztuke calego §wiata, ale... w jaki
sposob 1 czy w ogble mozna ja przezyé, do§wiadczy¢ prawdziwie ogladajac wirtualng kopig? Wspotczesne
muzea angazuja najnowsze technologie w prezentacji swych zbiorow, dbaja o to, aby eksponaty mozna
bylo poczué, dotknaé a nawet posmakowacl. Interaktywnos¢ zdaje si¢ by¢é nowa kategorig estetyczna. A
symulakrum zaczyna zastgpowal oryginal. Wypada zadaé pytanie — co rzeczywiscie takie spotkanie daje
odbiorcy? Czy ogladanie, dotykanie, probowanie zast¢puje kontemplacje wartosci  wyzszych
przekazywanych przez oryginalny obiekt? Czy Mona Lisa jest tak samo pickna w Luwrze 1 na ekranie
komputera? W koficu na jak dlugo pozostanie w pamigci jej elektroniczne symulakrum? Czy nie jest to
przypadkiem kolejna pulapka konsumpcjonizmu, ktéra sprowadza dzieta sztuki do poziomu towardw i
ustug, do rzeczy, ktére mozna skonsumowac a nastgpnie wyrzuci¢ (z pamigci)? Podobnie w szkole
aktywno$¢ kulturalna czesto jest redukowana jest do przekazywania wiedzy 1 informacii na temat kultury, z
marginalizowaniem jej wymiaru egzystencjalnego oraz wiasnej ekspresji. W srodowisku domowym zas
codzienna aktywno$¢ kulturalna ogranicza si¢ w kierunku aktywno$ci masmedialnej, czemu towarzyszy
zaniechanie korzystania z innych $rodkéw komunikowania symbolicznego (Jankowski, 1998, s. 226).
Mozna wigc stwierdzié, ze wirtualizacja $wiata kultury majaca sluzy¢ jej upowszechnianiu, przyczynia sig
do jej unicestwienia generujac skutek odwrotny do zamierzonego celu. Lecz problem wynikajacy ze

sposobu upowszechniania kultury nie jest jedynym dylematem edukacji kulturalnej, ktéra w zalozeniu
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powinna objaé wszystkie grupy spoleczne. Trzeba zadaé pytanie czy faktycznie zadanie to jest mozliwe do
wykonania. Czy mozna prowadzi¢ edukacj¢ kulturalng wéréd milionéw bezrobotnych, czy ludzi
bezdomnych zepchnigetych na margines zycia spolecznegor Praktyka dydaktyczno-wychowawcza
pokazuyje, ze z zasobow edukacji kulturalnej chetnie korzystaja grupy, ktére do niedawna wykluczone byly
z gtéwnego nurtu zycia spolecznego takie jak osoby chore, niepetnosprawne czy wigzniowie. Ale problem
0s6b bezrobotnych i bezdomnych weciaz pozostaje nierozwiazany. Kolejny problem jaki nalezy postawic
snujac rozwazania dotyczace dostepnosci kultury 1 edukacji kulturalnej jest obserwowana wspolczesnie
tzw. od$wictno$¢ uczestnictwa w kulturze, incydentalno$¢ spotkan kultura ograniczajaca si¢ do
jednorazowego uczestnictwa w wydarzeniu naglosnionym przez media jakim jest Noc muzeéw, podczas
ktérej masowo zwiedzane wystawy dostarczaja raczej rozrywki niz refleksji (por. Zaremba, Choczyniski,
2014; Zareba, Wisniewski, 2015; Zar¢ba, Klimski, 2016). Uczestnictwo w kulturze ogranicza si¢ do
obecnosci na wielkich widowiskach sportowych, reklamowanych imprezach muzycznych, festynach i
innych rozrywkach organizowanych w ramach lokalnych $wiat. Uczestnictwo to nie przynosi - jak si¢
wydaje - wielkich korzysci duchowych jednostce, moze mieé tez nikly charakter grupotworczy. Ogranicza
si¢ bowiem do wspdlnego ,,wyjscia w miasto” stuzacego rozrywce i konsumpcji, ewentulanie pokazaniu si¢
w okreslonym miejscu, w ktérym by¢ wypada.

Wspodlczesny stan edukacji kulturalnej ujawnia tendencje, ktére zdaja si¢ by¢ odlegle od ideatéw
okreslonych w definicjach. Powszechnie panujace przekonanie o potrzebie zabawy w edukacji prowadzi na
manowce powierzchownego przyjmowania kultury, sprowadzania kultury wysokiej do poziomu masowej,
dzieto sztuki do poziomu przedmiotu konsumpcji, wiedz¢ do informacji, dyskusje zamienia w monolog
bez wigckszego znaczenia. Dlatego tez niezbedny staje si¢ wysilek, aby caloksztalt edukacji kulturalnej
dzisiejszych pokolen ulegl ponownej humanizacji. Trud ten powinien zosta¢ podjety w aspekcie
jednostkowym oraz w wymiarze spolecznym: uczestnikéw kultury i instytucji kultury. Wspdlne dziatanie
winno skupia¢ si¢ wokél udzielania wsparcia kazdej jednostce w realizowaniu osobistego udziatu w

kulturze jako poglebionego kontaktu z tworczo$cia oryginalng.
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