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Abstrakt: Rodzina pochodzenia jest jednym z gléwnych Kkatalizatoréw stopniowych przemian
potencjalnych zdolnoéci dziecka - od poziomu poczatkowego az do wybitnosci. Badacze wskazuja na
wiele zmiennych rodzinnych warunkujacych rozwéj zdolnosci. Czy jedna z cech charakteryzujacych
rodziny dzieci zdolnych jest dialogowa komunikacja i postawa dialogiczna? Artykul stawia sobie za
cel spojrzenie na sposoby wewnatrzrodzinnego komunikowania oraz postawy przejawiane przez
rodzicow wobec dzieci z perspektywy jaka wyznacza fenomen dialogu.

Stowa kluczowe: komunikacja w rodzinie, zdolne dzieci, postawy rodzicielskie

Abstract: The family of origin is one of the main catalysts of gradual change in a child’s potential
abilities; from an initial level to that of prominence. Researchers note many variables that condition
the development of a child’s abilities. The question is whether the family of gifted children provides
a combination of communication and a dialogic approach. This article seeks to examine family
communication and parental attitudes towards children from perspectives of dialogue.

Keywords: communication within the family, gifted children, parental attitudes

Wprowadzenie

Zjawisko ,dialogu” jest przedmiotem rozwazani prowadzonych na gruncie r6znych
dyscyplin naukowych. Autorzy podejmujacy problematyke dialogu analizuja go z r6znych
perspektyw, co sprzyja ukazaniu jego ztozonosci i wielowymiarowosci. Wyodrebnia sie
ré6zne rodzaje, typy i odmiany dialogu w zaleznosci od przyjetych kryteriow
porzadkujacych. Urszula Ostrowska (2019) dokonata przegladu spectrum dialogu
wyrézniajagc miedzy innymi dialog edukacyjny, wychowawczy, dydaktyczny, naukowy,
filozoficzny, terapeutyczny, wewnetrzny, miedzyludzki, spoteczny, polityczny, kulturowy
i miedzykulturowy, pokoleniowy i miedzypokoleniowy, religijny oraz inne. Genowefa Ko¢-
Seniuch (2003) okresla dialog jako ,najbardziej dojrzala forme kontaktu miedzyludzkiego”
(tamze, s. 688), za§ za warunki konieczne jego zaistnienia uwaza: motywacje i wole
rozmowy, partnerstwo, autentyzm i kompromis - a przynajmniej ich mozliwo$¢ - oraz

zaufanie i wiare w dobrg wole partnera.
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W dialogu pedagogicznym ks. Janusz Tarnowski (2000) wyodrebnit trzy jego rodzaje
- dialog jako metode, proces i postawe. Dialog w znaczeniu metody to sposob
komunikowania si¢ w trakcie, ktérego osoby daza do wzajemnego zrozumienia, zblizenia sie
i wspotdziatania. Gdy zrealizowany zostaje cho¢by czesciowo jeden z wymienionych celéw
dialogowego komunikowania sie, zachodzi proces dialogowy. Natomiast postawe dialogu
charakteryzuje state dazenie osoby do rozumienia drugiego czlowieka, zblizenia sie do niego
i wspotpracy.

Celem podjetych rozwazan jest przyjrzenie sie procesom komunikacji w rodzinie

oraz postawom przejawianym przez rodzicéw zdolnych dzieci z perspektywy dialogu.

1. Zdolnosci dzieci i ich rozwoj

Kategoria zdolnosci podlega nieustannemu redefiniowaniu. Jest ona przedmiotem
analiz prowadzonych na gruncie psychologii, pedagogiki, socjologii, filozofii czy chocby
nauk ekonomicznych. Kazda z tych dyscyplin przyglada sie zdolnosciom czlowieka z innej
perspektywy. Z tego juz powodu wskazanie uniwersalnej definicji pojecia zdolnosci nie jest
tatwe. Utrudnia to takze wielos¢ teoretycznych i empirycznych uzasadnieni, do ktérych
mozna sie¢ odwola¢ podczas jej konstruowania, czy chocby wielos¢ kontekstéw poprzez
pryzmat, ktérych mozna analizowa¢ zdolnosci - spoteczny, kulturowy, temporalny a nawet
terytorialny, nie wspominajac juz o potocznych interpretacjach tego terminu (Shavinina,
2009; Sternberg, Davidson, 2005). We wspodlczesnym dyskursie dominuje poglad
o rozwojowej naturze zdolnodci (m.in. Gagné, 2016; Monks, Katzko, 2005; Piirto, 1999;
Subotnik, Olszewski-Kubilius, Worrell, 2015; Tannenbaum, 1983; Ziegler, 2005). Zgodnie
z tym ujeciem zdolnosci dzieci nalezy rozpatrywac inaczej niz oséb dorostych. Franz J.
Monks zdefiniowal zdolnosci jako ,potencjal jednostki do uzyskania wysokich lub
wybitnych osiagnie¢ w jednej lub kilku dziedzinach” (Monks, Katzko 2005, s. 191),
podlegajacy przemianom zréznicowanym w czasie. Jak zauwaza John F. Feldhusen (2003),
stanowisko gloszace plastyczna nature zdolnosci odzwierciedlaja nawet stosowane w obco-
jezycznej literaturze terminy giftedness (zdolnosci) i talent (talent). Pierwszy z nich odnosi sie
do predyspozycji osoby do podejmowania efektywnych dzialait w okreSlonym obszarze
aktywnosci, drugi za$ - wyraza nieprzecietne osiagniecia w tym zakresie.

Badacze zdolnosci wskazuja na wiele czynnikéw zaréwno wewnetrznych, jak
i zewnetrznych warunkujacych krystalizowanie sie i rozw¢j zdolnosci. Liczne badania
prowadzone w tym obszarze nie pozostawiaja watpliwoéci co do roli rodziny pochodzenia
w procesie transformacji potencjalu zdolnosciowego dzieci - od jego poziomu poczatkowego
az do wybitnosci (zob. np. Bloom, 1985; M. Csikszentmihalyi, 1.S. Csikszentmihalyi, 2008;
Freeman, 2013; Gardner, 1998; Lukasiewicz-Wieleba, 2018; Makarska, 1991; Mendecka, 1998;
Piirto, 1999; Pufal-Struzik, 2018; Siegel, Payne-Bryson, 2020; Simonton, 2010; Sotowiej, 1986;
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Stariczak, 2019a; Winner, 1996). Szereg faktéw z biografii zyjacych i niezyjacych wybitnych
postaci $wiata nauki, sztuki, sportu czy innych dziedzin aktywnosci ludzkiej, jak réwniez
wynikéw badawczych dotyczacych rozwoju talentéw dzieci i mlodziezy wskazuje na
zréznicowane doswiadczenia rodzinne oséb zdolnych w okresie ich wczesnego dziecifistwa.
Badacze rodzinnych uwarunkowan rozwoju zdolnosci analizowali wplyw wielu zmiennych,
wéréd ktérych wymienié nalezy strukture rodziny, jej status spoteczno-ekonomiczny, relacje
rodzinne, atmosfere emocjonalng domu czy postawy rodzicielskie. Uzyskane w tym zakresie
wyniki w pewnym stopniu réznicuje przejawiany rodzaj zdolnosci. Wiele wskazuje na to, iz
wybitni twércy w zakresie nauk Scistych i przyrodniczych dorastaja na ogét w rodzinach
zapewniajacych swoim dzieciom cieplarniane warunki domowe. Podczas gdy osoby,
ktoérych wysokie i wybitne osiaggniecia lokuja sie w dziedzinach zwigzanych z subiektywna
ekspresja twoércza lub w obszarze nauk spolecznych dorastajg w mniej sprzyjajacym
srodowisku rodzinnym, w ktérym rozgrywaja sie liczne sytuacje konfliktowe i inne rodzinne
dramaty (M. Csikszentmihalyi, 1.S. Csikszentmihalyi, 2008; Pufal-Struzik, 2006; Simonton,
2010; Sotowiej, 1986). I cho¢ istnieje szereg dowodoéw, ze negatywne doswiadczenia rodzinne
z dziecifistwa moga stac sie bodZcem dla rozwoju potencjatu zdolnosciowego dziecka, ktére
ucieka w twoérczoé¢ lub dazy do przywrécenia rownowagi (Necka, 2001), to jednak odbywa
sie to ogromnym kosztem kondycji psychicznej. A jak zauwazyl Krzysztof J. Szmidt -
, Twoérczosé¢ rozwija sie nie dzieki traumie, lecz pomimo niej” (2005, s. 422).

Wielu badaczy podejmujacych zagadnienie roli $rodowiska rodzinnego dla
krystalizowania si¢ i rozwoju zdolnosci dzieci dowodzi, ze najbardziej korzystne jest dla
nich wzrastanie w rodzinie, w ktérej doswiadczaja stymulacji i wsparcia (zob.np. Borzym,
1979; Bloom, 1985; M. Csikszentmihalyi, I.S. Csikszentmihalyi, 2008; Freeman, 2013; Landau,
2003; Lukasiewicz-Wieleba, 2018; Mendecka 2019; Pufal-Struzik, 2018; Stariczak, 2019a). Joan
Freeman podkreéla, ze ,nie ma doskonalego skrzypka bez skrzypiec, lekcji i emocjonalnego
wsparcia” (2016, s. 65), tych za$ czynnikoéw nalezy poszukiwaé w pierwszej kolejnosci w
zasobach domu rodzinnego. Autorka na podstawie przeprowadzonych przez siebie badan
podtuznych uznala, iz najlepsze nawet oddzialywania §rodowiska szkolnego nie sa w stanie
zrekompensowac braku stymulujacych i wspierajacych dziatari ze strony najblizszej rodziny

dziecka wykazujacego zdolnosci (tamze).

2. Dialogowe komunikowanie sie

Istota dialogu jako sposobu komunikowania si¢ w rodzinie jest przekazywanie sobie
informacji, odczu¢ oraz mys$li i wypracowanie na tej podstawie rodzinnego ich rozumienia.
»W wyniku dialogu - pisze Mieczystaw Nowak (2010, s. 88) - wlasne przemyslenia i idee
staja sie ponadindywidualne, uczucia przybieraja posta¢ wyrazong i podzielang przez

innych, rzeczy otaczajace staja si¢ wspolnie analizowane i kontemplowane”.
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Jak zauwaza Barbara Harwas-Napierata (2017) komunikacja w rodzinie dokonuje sie
na tle intensywnych relacji osobowych, ktére charakteryzuje duza czestotliwos¢ i trwatosc¢
wynikajaca ze wspdlnego zamieszkiwania i wiezi emocjonalnej. Komunikacja rodzinna ma
charakter interakcyjny - kazdy czlonek rodziny jest jednocze$nie nadawca i odbiorca
komunikatéw werbalnych i niewerbalnych ptynacych od pozostatych cztonkéw rodziny.

Znaczenie komunikacji w rodzinie akcentuja systemowe teorie rodziny, w mysl
ktérych czlonkéw grupy rodzinnej traktuje sie jak sprzezone ze soba elementy systemu
rodzinnego wzajemnie od siebie zalezne (zob. np. de Barbaro, 1999; Braun-Gatkowska, 2010;
Plopa, 2011, Rembowski, 1986; Swietochowski, 2017). Kazdy czlonek rodziny wchodzi
w interakcje z pozostalymi jej czlonkami, tworzac specyficzne podsystemy ksztattujace sie ze
wzgledu na rézne kryteria - nie tylko wiek czy pelnione w rodzinie role (w szczegdlnosci
podsystem malzenski/partnerski, rodzicielski, rodzenistwa), lecz takze ze wzgledu na
przypisane zadania rodzinne, podobne potrzeby czy wspdlne interesy (Swietochowski,
2017). Zgodnie z tym ujeciem komunikacje w rodzinie mozna rozpatrywaé zaréwno
z perspektywy interakcji zachodzacych w poszczegélnych podsystemach rodzinnych, jak
i z punktu widzenia rodziny jako calosci (Braun-Galtkowska, 2010). B. Harwas-Napierata
(2017) uwaza, ze wzorzec rodzinnego komunikowania sie ujawnia si¢ we wszystkich
podsystemach rodziny. W ujeciu systemowym za najistotniejszy uznaje si¢ pragmatyczny
aspekt procesu komunikowania si¢, a wiec zrozumienie i odbiér komunikatu przez jego
odbiorce, bowiem kazdy komunikat wptywa na relacje interpersonalng pomiedzy nadawca
i odbiorca (por. takze: Swietochowski, 2017).

Marian Sniezynski (2014) podkreéla, ze fundamentem autentycznego dialogu
rodzinnego sa wlasciwe relacje interpersonalne. Wiele doniesieri badawczych wskazuje na
to, ze w rodzinach oséb zdolnych panuja bliskie relacje, ktére tworza przestrzenn dla
dialogowych proceséw komunikacyjnych. Do wnioskéw o pozytywnym obrazie relacji
wewnatrzrodzinnych prowadza zaréwno badania biografii wybitnych twoércéw, jak
i badania analizujace zmienne zycia rodzinnego dzieci i mlodziezy uznawanych za
zdolnych. Te ostatnie - zdaniem J6zefy Solowiej (1986) - pozwalaja z wieksza dokladnoscia
okresli¢ cechy i sytuacje rodzin os6b zdolnych, daja bowiem mozliwo$¢ bezposredniego
dotarcia do ich Srodowiska rodzinnego, co pozwala uniknaé¢ znieksztalcen i zafalszowani
ulokowanych w danych biograficznych czy retrospektywnych.

Badania poswiecone rodzinom dzieci zdolnych sklaniaja do wniosku, iz wychowuja
sie one gltéwnie we wspdlnotach charakteryzujacych sie pozytywnymi relacjami
zachodzacymi zaré6wno pomiedzy rodzicami, a takze miedzy rodzicami i dzie¢mi. Relacje te
w wielu przypadkach cechuja sie znacznym stopniem zazylosci (Mendecka, 2019; Stariczak,
2019a). Badacze dowodzg, Zze bardzo dobre i dobre stosunki wewnatrzrodzinne panuja
w wiekszosci rodzin dzieci o wysokich ilorazach inteligencji, a one same otoczone sa troska,

zyczliwodcig i zainteresowaniem swoich rodzicow (m.in. Bandura, 1974; Bloom, 1985;
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Borzym, 1979; Makarska, 1991; Winner 1996). Podobna tendencja ujawnia si¢ w rodzinach
dzieci wykazujacych takze inne rodzaje zdolnosci, dowiedziono tego chocby w odniesieniu
do uzdolnien artystycznych (muzycznych, plastycznych) czy sportowych (zob. np. Bloom,
1985; bukasiewicz-Wieleba, 2018; Siekariska, 2015; Sierszeriska-Leraczyk, 2010; Stariczak,
2019a). Niejednoznaczne wyniki uzyskano w zakresie przejawianych przez dzieci i mlodziez
zdolnosci twoérczych. Czeé¢ autorow wskazuje bowiem na konfliktowe relacje w ich
rodzinach pochodzenia (m.in. Mendecka, 2019; Pufal-Struzik, 2018; Simonton, 2010; Sotowiej,
1986). Grazyna Mendecka (2003) wykazata jednak, ze rozwojowi zdolnosci tworczych silniej
sprzyja srodowisko rodzinne, w ktérym dziecko czuje si¢ kochane. Nazbyt zazyte stosunki
rodzicéw z dzieckiem mogga jednak ograniczac jego mozliwosci tworcze.

Dialog, ktérego celem jest wzajemne zrozumienie, zblizenie si¢ i wspoétdziatanie
wyklucza komunikacje jednokierunkowa - od nadawcy do odbiorcy (Harwas-Napierala,
2017). Jednostronne przekazywanie informacji, poleceri czy nawet interpretacji nie daje
szansy na sprzezenie zwrotne, czyni z dzieci biernych odbiorcéw rodzicielskich
komunikatéw, rodzicow za$ pozbawia mozliwosci upewnienia si¢ o tym, czy zostali
wlasdciwie zrozumiani. Dialog rodzicow z dzie¢mi i dzieci z rodzicami bazowaé¢ musi na
porozumiewaniu sie partnerskim (Sniezytiski, 2014). ,Nie kazde postugiwanie sie mowa jest
rozmowa” - pisze Maria Braun-Gatkowska (2010, s. 162). Komunikacja oprécz czynnosci
moéwienia wymaga takze stuchania, ktore w dialogu rodzicow i dzieci wyraza sie obustronna
gotowoscia i checia zaréwno rozmawiania jak i stuchania. Do kluczowych czynnikéw
warunkujacych jako$¢ rodzinnej komunikacji Barbara Harwas-Napierata (2017) zalicza
otwartoé¢ i empatie, ktére istotne sa zaréwno podczas moéwienia jak i stuchania. Dla
dialogowego komunikowania si¢ szczegélne znaczenie ma empatyczne stuchanie, ktérego
intencja jest wczucie sie w punkt widzenia innego cztonka rodziny, w jego sytuacje, po to,
aby go zrozumie¢, nie tylko w wymiarze intelektualnym, lecz takze emocjonalnym. Z kolei
otwartoéc¢ z jednej strony pozwala na szczere wyrazanie swoich odczué, pogladéw, przezyd,
by ulatwi¢ drugiemu poznanie siebie, z drugiej zas - oznacza gotowos$¢ do odkrywania
drugiego (tamze).

Badania wlasne (Stariczak, 2019a) sklaniaja do konkluzji, ze komunikacja w rodzinach
wychowujacych zdolne dzieci przybiera szczegdlna postaé. Cechuje ja przede wszystkim
wysoka czestotliwos¢ prowadzonych rozmoéw, dla ktérych okazja jest wyjatkowo duze
nasilenie kontaktow wewnatrzrodzinnych. Sa to bowiem rodziny, ktére spedzaja ze soba
bardzo duzo czasu, tak w dni powszednie jak i $wiateczne (niedziele, $wieta, wakacje).
Nawet w sytuacji, kiedy dzieci sa oddzielone od rodzicéw, bo ucza si¢ w szkotach
oferujacych specjalistyczne ksztalcenie ukierunkowane na ich specyficzne dziedzinowo
zdolnosci zlokalizowanych poza miejscem zamieszkania, co wigze si¢ z zamieszkiwaniem
w szkolnym internacie, czlonkowie rodziny pozostaja ze soba w stalym kontakcie

telefonicznym. Rodzice i dzieci rozmawiaja o wszystkim, a inicjatorami tych rozmoéw sa
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i dorodli, i dzieci. TreScia rodzinnej komunikacji sa zaréwno btahe problemy dnia
codziennego, jak i inne, nierzadko problematyczne kwestie ulokowane indywidualnie lub
spotecznie. Warto podkresli¢, ze dialog jest kluczowa strategia rozwigzywania rodzinnych
sytuacji konfliktowych (tamze). Oprécz werbalnego aspektu przekazu, ktéry jest nosnikiem
tresci komunikatu, istotny jest takze jego aspekt niewerbalny, odzwierciedlajacy relacje
pomiedzy rozméwcami (Swietochowski, 2017). W przywolanych powyzej badaniach
przeprowadzonych w rodzinach dzieci zdolnych komunikacja niewerbalna przybrata przede
wszystkim posta¢ dotyku - glaskanie, wzajemne przytulanie sie sa stalymi elementami
codziennego zycia badanych rodzin i praktykowane w nich nawet po osiagnieciu przez
dzieci wieku nastoletniego (Stariczak, 2019a). O wysokim poziomie otwartosci i empatii
uczestnikéw proceséw komunikacyjnych zachodzacych w rodzinach wychowujacych zdolne
dzieci $wiadczy gotowos¢ do podejmowania wszelkich tematéw; cheé¢ dzielenia sie z
pozostatymi cztonkami rodziny swymi wlasnymi przemysleniami, odczuciami, pogladami;
dazenie do zrozumienia rozméwcy; pragnienie poznania go i udzielenia mu wsparcia
W poznaniu siebie.

Warto w tym miejscu zaakcentowad, iz rozmowa - rozumiana jako dialog - stanowi
w rodzinach dzieci zdolnych jeden 2z podstawowych sposobéw postepowania
wychowawczego, razem z metoda przykladu, metoda zadaniowa oraz metoda wpltywu
sytuacyjnego (Stariczak, 2019b). Wiekszos¢ teoretykéw wychowania traktuje rozmowe jako
jedna z form metody perswazyjnej, obok dyskretnej sugestii, ttumaczenia, objasniania czy
przekonywania (m.in. Gérniewicz, 2007; Lobocki, 2006). Jednak Andrzej M. de Tchorzewski
(2018) wyrdznia metode dialogowa jako oddzielna metode wychowania. Podstawa jej
wyodrebnienia jako odrebnej metody odzialywania na dziecko jest to, ze uwzglednia ona
sprzezenie zwrotne miedzy nadawca i odbiorca komunikatu, wyklucza natomiast model
komunikacji jednostronnej (por. Harwas-Napierala, 2017), na jakim bazuja pozostate formy
oddzialtywann perswazyjnych. Dialog wychowawczy jest ,sposobem, dzieki ktéremu
podmiot wychowujacy i podmiot wychowywany w trakcie rozmowy staraja sie¢ wzajemnie
zrozumiedé, zblizy¢ sie, a dzieki temu wspélnie dziata¢” (de Tchorzewski, 2018, s. 144).

Wazne jest tu otwarte i empatyczne moéwienie oraz stuchanie.
3. Postawa dialogiczna

Kolejnym rodzajem dialogu jaki dostrzec mozna w funkcjonowaniu rodzin
wychowujacych dzieci zdolne jest postawa dialogiczna. Charakteryzuje ja stala gotowosc¢
i dazenie poprzez rozmowe do zrozumienia drugiego czlowieka (komponent poznawczy),
zblizenia si¢ do niego (komponent emocjonalny) i wspoétdziatania z nim (komponent

prakseologiczny).
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Podstawa dla realizacji dialogicznej postawy rodzicéw jest ich gotowosé do
podmiotowego traktowania swoich zdolnych cérek i synéw. Jézef Goérniewicz (2001)
definiuje podmiotowos¢ jako ,wewnetrzne Zrédlo wszelkiej przyczynowosci” (tamze, s. 24).
W tym znaczeniu podmiotem moze by¢ tylko osoba, ktéra w swych dziataniach nie jest
w zaden spos6b zdeterminowana, wyplywaja one wprost od niej i ma ona na nie realny
wplyw. Na gruncie pedagogiki podmiotowosé analizowana jest przede wszystkim
z perspektywy relacji pomiedzy wychowawca i wychowankiem (obok perspektywy celu
wychowania), bowiem podmiotowos¢ ,zdobywa sie w relacji z drugim” (tamze, s. 27). Jak
zauwaza Mieczyslaw *bobocki (2006) istota podmiotowego traktowania dzieci jest
poszanowanie ich niezaleznosci (autonomii) i odrebnosci (niepowtarzalnosci). Podmiotowe
traktowanie dziecka wymaga respektowania jego wolnosci.

W literaturze kategoria wolnosci jest analizowana w kontekscie wtasciwosci
funkcjonowania czlowieka oraz warunkéw tego funkcjonowania. W pierwszym ujeciu
wolnos¢ jednostki traktowana jest jako umiejetnosé samodzielnego podejmowania decyzji,
dokonywania wlasnych wyboréw wyzwalania sie¢ spod wplywéw (wolnos¢ ,do”,
wewnetrzna, pozytywna), w drugim - jako brak zewnetrznego przymusu ograniczajacego
swobode (wolnos¢ ,,0d”, zewnetrzna) (Muszyriska, 1997).

Wielu badaczy dowodzi, ze domy rodzinne oséb zdolnych przesigkniete sa atmosfera
podmiotowosci i wolnosci. J6zefa Sotowiej (1986) powolujac sie na wyniki badar innych
autor6w podaje, iz wielu wybitnych uczonych wychowywalo si¢ w warunkach
poszanowania ich wolnosci osobistej i swobody poszukiwan. Z kolei na mozliwosé
doswiadczania w rodzinie pochodzenia osobistej sprawczosci oraz dokonywania
samodzielnych wyboréw przez mlodziez zdolna wskazuja przywolywane juz wczeéniej
eksploracje Grazyny Mendeckiej (2003), przeprowadzone wséréd uczniéw liceum
plastycznego. Irena Pufal-Sruzik (2006), po przeanalizowaniu wielu doniesieri badawczych
dotyczacych rodzinnych uwarunkowan twoérczego rozwoju dziecka stwierdza, ze ,im wiecej
wolnosci (swobody, niezaleznosci) - tym wyzszy poziom twoérczosci” (tamze, s. 81), cho¢ nie
jest to zaleznos¢ prostoliniowa.

Badania wlasne potwierdzaja, ze rodzice dzieci i mlodziezy zdolnej daja im prawo do
bycia autonomicznymi i samodzielnymi podmiotami, ktére moga decydowaé o sobie.
Uwidacznia sie to przede wszystkim w sytuacjach zwigzanych z kreowaniem $ciezki
ksztalcenia posiadanych przez dziecko zdolnosci. Jest to co prawda zwiazane z rodzajem
posiadanego potencjalu zdolnosciowego i wiekiem dziecka oraz dostepnymi rodzinie
mozliwosciami jego ksztalcenia (lokalizacja, koszty), niemniej jednak obserwuje sie tutaj
wyrazna tendencje do uszanowania indywidualnych pragniefi dzieci i ich wlasnych
pomystéw na kreacje siebie, jak rowniez stworzenie im mozliwosci dokonywania wyborow
w tym zakresie. Mozna tu przywotac jako przyktad proces podejmowania w rodzinie decyzji

o udziale corki lub syna w specjalnej ofercie edukacyjnej. Dwa sposréd trzech
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wypracowanych w tym zakresie trybéw podejmowania decyzji wpisuja sie w podmiotowe
traktowanie dziecka i respektowanie jego wolnosci - polegaja albo na pozostawieniu mu
calkowitej swobody w zadecydowaniu o udziale w okreSlonym programie ksztalcenia
zdolnoéci albo na wspdélnym rozwazeniu argumentéw przemawiajacych za i przeciw
rozpatrywanym wariantom rozwigzan. Warto podkresli¢, iz wigkszo$¢ nastolatkoéw miata
zagwarantowana mozliwos¢ samodzielnego decydowania o wlasnej przysziosci.
Poszanowanie autonomii i odrebnosci dziecka oraz mozliwoé¢ dokonywania wyboréw
wpisana jest w wiele sytuacji codziennego zycia rodziny i dotyczy zréznicowanych spraw -
np. stylu ubierania sie, aktywnosci wolnoczasowych, dysponowania wiasnymi $rodkami
pienieznymi (Stariczak 2019a).

O postawie dialogicznej rodzicow dzieci zdolnych wnioskowa¢ mozna takze na
podstawie innych aktywnosci praktykowanych w rodzinach. Warto tu wskazaé¢ na
partycypacje w kulturze, jak i na wspélne podrézowanie. Wéréd praktyk kulturalnych
rodzin wymieni¢ nalezy wyjscia do kina i teatru; uczestnictwo w koncertach, wystawach,
wernisazach; wizyty w muzeach; wspdlne stuchanie ré6znych gatunkéw muzyki; ogladanie
filmoéw i aktywnos$é czytelnicza. Udzial w wymienionych formach partycypacji kulturalnej
inspiruje poznawczo oraz inicjuje szereg rodzinnych rozmoéw i dyskusji, stanowi
plaszczyzne do wymiany informacji, odczu¢ i mysli, sprzyja ich analizowaniu i wspdélnemu
wypracowywaniu rodzinnych interpretacji podejmowanych kwestii. Podobna funkcje
spelnia rodzinna aktywnos¢ turystyczna, ktéra jest bardzo zréznicowana pod wzgledem
czestotliwosci i dlugosci trwania wyjazdéw (weekendowe, urlopowe), jak i ich zasiegu
(krajowy, zagraniczny). Ponadto wymaga rodzinnego wspétdziatania. Oba wymienione tu
rodzaje aktywnosci inicjuja szereg okazji do podmiotowego traktowania dzieci
i respektowania ich wolnosci. To one sa nierzadko pomystodawcami rodzinnych inicjatyw,
tworza szczegdlowe plany ich realizacji. Warto podkresli¢, iz partycypacja w kulturze
artystycznej to aktywnod¢ charakterystyczna dla rodzin wychowujacych dzieci
o zdolnosciach akademickich i artystycznych, podczas gdy aktywnosé¢ turystyczna ma
charakter uniwersalny i cechuje takze rodziny dzieci o zdolnosciach sportowych (Stariczak,
2019a1ib).

Podsumowanie

Przedstawione powyzej analizy pozwalaja sadzi¢, iz w codzienno$¢ wielu rodzin
wychowujacych zdolne dzieci wpisana jest idea dialogu. Wskazuja na to dowody
empiryczne dotyczace wewnatrzrodzinnego komunikowania si¢ oraz postawy
prezentowanej przez rodzicow, w szczegdlnosci wobec wilasnych dzieci, lecz takze wobec
otaczajacej rodzine rzeczywistosci spoteczno-kulturowej. Komunikacja w rodzinach dzieci

zdolnych dokonuje sie na bazie bliskich relacji osobowych, charakteryzuje sie duza
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czestotliwoscia komunikatow werbalnych i niewerbalnych. O jej dialogowym charakterze
Swiadczy tez wysoki poziom otwartosci i empatii uczestnikéw tych proceséw - zaré6wno
rodzicoéw, jak i dzieci oraz szeroki zakres tematyczny podejmowanych wspélnie rozmoéw,
nie ma tu tematéw tabu. Rodzice dzieci zdolnych wykazuja stala tendencje do rozumienia
swoich corek i synéw, zblizania sie do nich i podejmowania wspdélnego z nimi dziatania. Na
postawe dialogiczng rodzicéw wskazuje ich indywidualne podejscie do dzieci i przyzna-
wane im prawo do bycia autonomicznymi, niepowtarzalnymi podmiotami, ktére moga
decydowac¢ o sobie. Swiadczy o niej takze szereg aktywnosci i dzialari zakorzenionych w
codziennych praktykach zycia rodzinnego, w szczegélnosci za$ partycypacja w kulturze
i wspdlne podrézowanie, ktére tworza przestrzerr dla dialogowego wspoétzycia cztonkéw
rodziny. Dialog jako spos6b komunikacji i jako postawa czyni z rodzica i dziecka partneréw
interakcji, ktérzy wzajemnie sie stuchaja, chca zrozumieé, a wreszcie wspoétdzialaja ze soba.
Dialog w rodzinie niesie wiele korzysci. W wymiarze indywidualnym sprzyja
rozwojowi osobowemu dziecka, daje mu mozliwoé¢ odkrywania siebie, w tym takze swego
potencjatu zdolnosciowego, formowania tozsamosci podmiotowej, ponadto rozwija jego
tworcze myslenie i dziatanie (por. Koé-Seniuch, 2003; Nowak, 2010; Sniezyriski, 2014).
Z kolei w wymiarze wspélnotowym dialog sprzyja ksztaltowaniu pozytywnych relacji
interpersonalnych w rodzinie i umacnia wewnatrzrodzinne wiezi, daje poczucie bliskosci
i bezpieczenistwa, stwarza szanse na wzajemne odkrywanie siebie, tworzy plaszczyzne dla
aktywnego wspdlnego dziatania (por. Braun-Gatkowska, 2010; Koé¢-Seniuch, 2003; Nowak,
2010; Sniezynski, 2014). , To wlasnie dialog - pisze Marian Sniezynski (2005, s. 14) - pozwala

nam >bardziej by¢< ludZzmi i zmienia zbiorowosci we wspdlnoty”.
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