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Abstrakt: Na Madagaskarze, tak jak w innych krajach Afryki Subsaharyjskiej, nauczanie od poziomu
gimnazjum, prowadzone jest w jezyku europejskim. Malgaskie dzieci, ktére w srodowisku rodzinnym
i sasiedzkim, postuguja sie wylacznie rodzimym jezykiem, w szkole maja stycznosé¢ z jezykiem
francuskim, a tym samym z kultura europejska. Nalezy zaznaczy¢, ze nauka jezyka obcego nie
ogranicza sie tylko do przyswojenia okreslonych systeméw znakéw i struktur formalnych przez
ucznidw ale jest to takze plaszczyzna spotkania kultur. Dlatego tez edukacja jezykowa powinna
opiera¢ si¢ na wytycznych edukacji miedzykulturowej, ktérej istota jest dialogu kultur,
uwzgledniajacy bogactwo i niepowtarzalnos¢, kazdej z nich.

Autorka w 2016 i 2018 roku przeprowadzita badania terenowe wsréd malgaskich uczniéw. Pytania
dotyczyly m.in. ich stosunku do jezykéw - malgaskiego i francuskiego, ktérymi malgaska mtodziez
postuguje sie w srodowisku rodzinnym i szkolnym. Zebrany materiat wskazuje, ze malgaski program
nauczania nie bazuje na dialogu kultur. Jezyk rodzimy, a tym samym kultura malgaska jest
w procesie edukacji deprecjonowana. W swoich wypowiedziach uczniowie zaznaczali, ze rodzimy
jezyk malgaski ma dla nich wysoka wartoé¢ symboliczng, jest wyznacznikiem ich tozsamosci
narodowej, ale jednoczesnie jest to jezyk o niskiej wartosci w sferze edukacji i pracy. Natomiast jezyk
francuski cieszy sie wysokim prestizem wsréd uczniéw, jako jezyk nauki, kultury i nowoczesnych
technologii. Jest to jezyk kojarzony z sukcesem oraz z osobami wyksztalconymi. Czesto tez badani
przeszacowuja jego znaczenie we wspélczesnym $wiecie.

Stowa kluczowe: dialog kultur, edukacja miedzykulturowa, kultura rodzima, malgaski uczen,
nauczanie w jezykach obcych

Abstract: As in all the other countries of sub-Saharan Africa, instruction at the middle-school level are
provided in a European language. Malagasy schoolchildren whose interactions within the family and
among neighbours are conducted exclusively in their native tongue, learn to use French, and get to
know European culture. It must be highlighted that teaching a foreign language is not limited to
teaching a system of signs and formal structures; it is also the teaching of a different culture. This is
why, foreign language teaching should be based on the guidelines of intercultural education which
relies on a dialogue of cultures which in turn takes into account of richness and uniqueness of every
culture.

In 2016 and 2018 the author conducted field research among Malagasy students. Her questions related
- among others -- to the attitude of the indigenous children to Malagasy spoken at home and French
spoken at school. The garnered material shows that the Malagasy syllabus is not based on a dialogue
of cultures. The native language, and thus the Malagasy culture, become depreciated in the course of
education. The respondents indicated that the native Malagasy language has a high symbolic value
and is treated as the indicator of their national identify; for all that, its value in the area of education
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and employment is rather low. The French language, on the other hand, enjoys high prestige among
the students as the language of science, culture, and novel technologies. French is associated with
success and with educated persons. Very often its importance in the contemporary world is also
overestimated by the respondents.

Keywords: dialogue of cultures, intercultural education, indigenous cultures, Malagasy student,
teaching in a foreign language

Wprowadzenie

Dialog to spotkanie dwoéch stron - oséb lub spotecznosci, w celu wzajemnego
poznania si¢ i zrozumienia (Nikitorowicz, 2018, s. 84). To rodzaj komunikacji miedzy-
ludzkiej, w trakcie ktérej uczestniczace w niej podmioty zaréwno daja sie poznad, wyrazaja
i definiuja siebie, jak i gotowe sa na poznanie swojego partnera oraz na przemiang, na
wyjsécie poza wlasne ,ja”. Prawdziwy dialog to dazenie w toku wymiany mys$li do poznania
prawdy. Zaklada on réwnosé obu stron oraz ich wzajemny szacunek i respektowanie sie
(Bronk, Salamucha, 2010, s. 16). W odpowiednim tez czasie, kazda ze stron jest gotowa na
przyjecie roli zaréwno nauczyciela, jak i ucznia. W dialogu czlowiek ofiaruje to kim jest
i gotowy jest na przyjecie tego daru od wspétrozméwcey. Stad kazdy cztowiek potrzebuje
dialogu, aby moc sie zidentyfikowaé i umiesdci¢ sie¢ w spolecznosci, wéréd ktoérej zyje
(Z6tkowska, 2013, s. 25-28).

Wspdlczesny Swiat, ktérego immanentna cecha jest wielokulturowos¢, nieustannie
stawia jednostke w obliczu wielosci i r6znorodnosci kontaktu z osobami spoza jej kregu
kulturowego. Stad istotny stat sie dzi§ dialog kultur, ktéry umozliwilby jednostka
wchodzenie nie tyle w relacje wielokulturowe, ale przede wszystkim w relacje
miedzykulturowe. Oba pojecia - wielokulturowos¢ i miedzykulturowosé¢ - zakladaja
spotkanie kultur, poznawanie réznic, jednak tylko ,w przypadku miedzykulturowosci
zachodza wzajemne relacje prowadzace do interakcji o charakterze trwatym, ktore
zapewniaja wzajemna wymiane wartosci, uczenie sie siebie, przelamywanie stereotypowych
barier, otwarto$¢ na wspélprace i gotowos¢ do dziatarn wspdlnotowych” (Jaskula,
Korporowicz, 2017, s. 38; por. Lewowicki, 2014).

W dialogu kultur istotne jest aby z jednej strony ustrzec kultury przed procesem
globalizacji, a w efekcie postepujacej ich homogenizacji, a z drugiej strony uchroni¢ je przed
lokalnym egocentryzmem, prowadzacym do stygmatyzacji i wykluczenia ,obcych”
z gléwnego nurtu zycia spolecznego. Taki dialog zaklada w pierwszej kolejnosci podréz do
wnetrza wlasnej, odziedziczonej po przodkach kultury. Istotna jest tu identyfikacja jednostek
z ich wlasng kulturg, ktéra opiera sie na jej znajomosci i akceptacji (Nikitorowicz, 2018; por.
UNESCO, 2009, s. 37-60). Miedzykulturowoé¢ nie oznacza bowiem wymieszania, czy
rozmycia si¢ kultur i nie prowadzi tez do oskarzenn o zdrade rdzennych wartosci

kulturowych, lecz jej celem jest nabycie umiejetnoéci wymiany, uczenia, tworczego
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kreowania siebie przedstawicieli r6znych kultur w oparciu o wspdlnie odkryte w procesie
dialogu wartosci (Jaskuta, Korporowicz, 2013). Miedzykulturowo$¢ to dynamiczne
wspolistnienie w danej przestrzeni réznych kultur oraz grup etnicznych, narodowych czy
religijnych, polegajace na ich wchodzeniu w otwarte i trwale relacje, czego efektem jest
wzajemne przenikanie sie i modelowanie odmiennych treSci kultury, stylow zycia,

cenionych norm i wartoéci (Safonova, 2014; Jaskuta, Korporowicz, 2017; Grzybowski, 2007).

1. Pierwsze spotkanie kultur - kultury malgaskiej i europejskiej!

Pierwsze trwale kontakty Malgaszy z Europejczykami mialy miejsce pod koniec
XVIII wieku. Pierwsi misjonarze dotarli na wyspe juz pod koniec XVI wieku jednak ich
dziatalnos¢ misyjna do XIX wieku ograniczata sie¢ do wybrzezy i pobliskich wsyp. Poczatek
XIX wieku to okres jednoczenia i ksztaltowania sie mlodego paristwa malgaskiego pod
rzagdami kréla Radama I (1810-1828), ktéry sprowadzil na dwoér krélewski misjonarzy
brytyjskich D. Jonesa i D. Grriffithsa z London Missionary Society. Krél wykorzystat ich
wiedze i zdobycze cywilizcji europejskiej do zjednoczenia i umocnienia mlodego paristwa
malgaskiego. Juz w 1820 r. zezwolil misjonarzom na otworzenie pierwszych szkol,
w ktérych nauczano czytania i pisania, a takze geografii i arytmetyki. Edukacje poczatkowo
prowadzono w jezyku angielskim. Jednak juz w 1823 r. jezyk obcy w nauczaniu zostat
zastagpiony narodowym jezykiem malgaskim, ktéry za zgoda kréla zostal przez misjonarzy
skodyfikowany przy uzyciu alfabetu lacifiskiego oraz zestandaryzowany. Zapis oraz
upowszechnienie narodowego jezyka, obok mozliwosci rozwiniecia szkolnictwa opartego na
jezyku rodzimym, pozwolily w dalszej perspektywie na wewnetrzne zjednoczenie
i umocnienie mlodego parnstwa malgaskiego oraz wzmocnienie jego pozycji na arenie
miedzynarodowej. Sprawna administracja pafistwowa oparta na wspdlnym dla catego kraju
jezyku narodowym oraz wzorowana po czeSci na modelach europejskich pozwalata na
efektywne zarzadzanie panstwem oraz utrzymywanie stosunkéw dyplomatycznych
i handlowych nie tylko z Francja i Anglia, rywalizujacymi od poczatku XIX wieku o wptywy
na wyspie, ale réwniez z takimi krajami jak Niemcy, Wlochy, czy Stany Zjednoczone
(Lendzion, 2015).

Proces stopniowego przenikania si¢ kultur - malgaskiej i europejskie, pozwalajacy na
czerpanie z wypracowanych doébr cywilizacji zachodu zostal przerwany w momencie
podboju Madagaskaru w 1895 r. przez Francje. Wprowadzenie w 1905 r. rezimu
kolonialnego pociggneto za soba wprowadzanie aktywnej polityki asymilacyjnej, ktéra

wladze francuskie prowadzily na wszystkich podbitych przez siebie terytoriach. Wigzato sie

1 Wiecej na temat kultury malgaskiej oraz historii kraju zob. K. Lendzion (2019). Dwa jezyki - dwa
Swiaty. Jezyk francuski i malgaski w edukacji szkolnej na Madagaskarze. Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszyniskiego.

KWARTALNIK NAUKOWY FIDES ET RATIO 2(42)2020 ISSN 2082-7067 Strona 383




DIALOG, KOMUNIKACJA. UJECIE INTERDYSCYPLINARNE

to m.in. z ograniczeniem wydawania prasy w jezyku rodzimym na rzecz prasy? w jezyku
francuskim, czy z wprowadzeniem edukacji wylacznie w jezyku francuskim. Malgasze,
ktérzy wykazywali sie ,otwartoscia” na jezyk i kulture francuska nagradzani byli
obywatelstwem francuskim, dzieki ktéremu mogli korzysta¢ z przywilejéw dostepnych dla
biatych osadnikéw - ich dzieci mogly uczeszczaé do szkét dla biatych, mogli tez obejmowacé
nizsze funkcje w administracji kolonialnej. Okres kolonialny cechowal sie gloryfikacja
kultury i jezyka francuskiego przy jednoczesnym dewaloryzowaniu kultury i jezyka
malgaskiego (Lendzion, 2015).

Efektem aktywnej polityki asymilacyjnej prowadzonej przez wiadze kolonialne jest
niewatpliwie prowadzona do dnia dzisiejszego, z przerwa na okres malgaszyzacji®> w latach
1975-1992, edukacja w jezyku francuskim. Madagaskar, podobnie jak inne parnstwa
Afrykanskie, po odzyskaniu niepodleglosci w 1960 r. przyjal jako jezyk urzedowy, a tym
samym jako jezyk nauczania jezyk bytego kolonizatora. Decyzja ta wynikala z jednej strony z
braku podrecznikéw i programéw nauczania przygotowanych w jezyku malgaskim, a ktére
byly dostepne w wydaniu europejskim z okresu kolonialnego, z drugiej strony
z prze$wiadczenia politykéw o niskiej wartosci jezyka rodzimego i wiekszej wartosci
prowadzenia edukacji w jezyku zachodnim. Warto zaznaczy¢, ze malgaskie elity obejmujace
wladze w kraju po odzyskaniu niepodleglosci, byly wychowankami szkét kolonialnych,
ktore zaszczepily w nich ,mentalnoé¢ kolonialng”, a tym samym zamitowanie do kultury

i jezyka francuskiego, czesto kosztem wtasnej kultury (tamze).
2. Edukacja w jezykach obcych

Prowadzenie edukacji w jezyku obcym jest kluczowe w procesie ksztaltowania
postaw wobec jezykéw - rodzimego i obcego, a tym samym wobec kultur. Jak podkreslaja
przedstawiciele glottodydaktyki uczenie sie¢ jezyka obcego to nie tylko poznawanie
charakterystycznego dla niego systeméw znakéw i struktur formalnych, ale to réwniez
przekazywanie utrwalonych i przenoszonych przez kazdy jezyk systeméw wartosci
(Achtelik, Niesporek-Szmburska, 2012; Zydek—Bednarczuk, 2015, s. 9-34). Nauka jezyka

wiaze sie z wnikaniem w kulture jego nosicieli, poniewaz jezyk i kultura sa ze soba

2 Pod koniec monarchii w stolicy krélestwa w Antananarivo publikowano okoto dziesieciu
periodykéw, ktére wywarly istotny wplyw na rozwéj pismiennictwa w jezyku rodzimym. Naklad
periodyka Teny Soa z 400 kopii w swych poczatkach wzrést do 3 000 w 1875 r., a Mpanolotsaina z 700
egzemplarzy w 1877 r. do 2200 w 1889 r. Pod koniec XIX wieku na tamach gazet zaczely ukazywac sie
wiersze i teksty prozy - opowiesci, bajki, opowiadania (Ramiandrarivo, 2010).

3 Malgaszyzacja - okres Il Republiki Madagaskaru (1975-1992) opartej na Karcie Rewolugji
Socjalistycznej. Wigzala sie ona z usuwaniem osadnikéw francuskich oraz administracji kolonialnej,
a w sferze edukacji z wprowadzeniem edukacji w jezyku malgaskim na wszystkich etapach
nauczania. Brak przygotowanych programéw nauczania w jezyku malgaskim, podrecznikéw
i srodkéw na ten cel przyniost tragiczne skutki w zakresie edukacji 6wczesnego pokolenia uczniéw
(zob. wiecej Lendzion, 2019; Dahl, 2011).
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nierozerwalnie zwiagzane. Jezyk, odwolujac sie do koncepcji socjolingwistycznych, to
fenomen spolteczno-kulturowy, ktéry zaréwno ksztattuje wnetrze jednostki, stuzy wyrazaniu
mysli, jak i ksztaltuje postrzeganie, pojmowanie i rozumienie przez nig rzeczywistosci
(Wendland, 2011). Idac dalej, w swojej koncepcji Jezykowego Obrazu Swiata (JOS)
J. Bartminiski podkreéla, ze przez jezyk wyraza sie sposéb w jaki jego uzytkownicy
interpretuja otaczajaca ich rzeczywistoéci. JOS obejmuje ich wspdlne sady o éwiecie, punkty
widzenia, odpowiada tez na ich potrzeby (Bartminski, 2007).

Nauczanie jezykéw obcych jest przestrzenig, w ktérej stykaja sie rézne kultury, a tym
samym odmienne obrazy $wiata. Jest to zatem przestrzeri, w ktérej obecny powinien by¢
dialog kultur. Jak zostalo juz we wstepie zauwazone w dialogu miedzykulturowym istotne
jest, aby jednostka z jednej strony uswiadomita sobie wilasng niepowtarzalnosé, wartosc
wlasnej kultury oraz umocnita swoja tozsamos$é¢, z drugiej strony aby wyksztalcita w sobie
postawe otwartosci na ,innos¢ kulturowa” oraz gotowos¢ do modyfikacji w okreslonych
sytuacjach kontaktu z ta innoscia, wlasnych wzoréw kulturowych (Achtelik, Niesporek-
Szmburska, 2012; Safonova, 2014). Nauka jezykéw obcych powinna by¢ zatem prowadzona
zgodnie z wytycznymi edukacji miedzykulturowej, ktéra wspiera rozwéj tozsamosci
i ksztaltowania kompetencji indywidualnych w oparciu o wewnetrzny i zewnetrzny dialog
jednostki, dialog miedzy kulturg przez nig odziedziczong a kulturami wspétwystepujacymi
w jej srodowisku. Jej zadaniem jest przygotowanie jednostek do réwnoczesnego zachowania
podmiotowosci siebie i Innego oraz poprzez poznawanie i wnikanie w istote innych kultur -
modelowanie obrazu siebie i kultury wiasnej grupy. Istotna jest tu nie tyle koegzystencja
oparta na wzajemnej tolerancji i szacunku, ale aktywne poznawanie Innych i ich kultur,
wzajemne ubogacanie sie, przelamywanie stereotypéw, a w efekcie podejmowanie
wspolnych dziatait w réznych sferach zycia (Nikitorowicz, 2018b., s. 61-64; Urban, 2017,
s. 123; por. Radziewicz-Winnicki, 2004, s. 109-110).

W przypadku krajéw Afryki subsaharyjskiej, w tym i Madagaskaru, gdzie ma miejsce
nie tylko nauka jezykéw obcych - europejskich, ale réwniez edukacja w tych jezykach (co
najmniej od poziomu gimnazjum) dialog kultur, a tym samym edukacja miedzykulturowa
powinny by¢ szczegdlnie uwzgledniane w programach nauczania. Obecnie w wielu krajach
afrykanskich praktykowany jest model ,Early/late exit transitional bilingual programmes”,
ktéry opdéznia moment wprowadzenia nauczania w jezyku europejskim i wprowadza go od
czwartej klasy szkoly podstawowej (early), badZ od poziomu gimnazjum (late). Dzieki
nauczaniu przez pierwsze lata wylacznie w rodzimych jezykach afrykanskich dzieci zyskuja
nie tylko czas na opanowanie na poziomie podstawowym jezyka europejskiego, w ktérym
pozniej prowadzona jest edukacja, ale rowniez cho¢ w czeéci tagodzony jest szok kulturowy,
ktérego doznaja uczniowie przekraczajac prog szkoly. Kultura europejska niesie ze soba
zupelnie odmienne spojrzenie na jednostke oraz jej miejsce i role w Zyciu spotecznym niz

kultura afrykariska, okreslana mianem Indigenous Konwledge Systems, w ktorej przebiega
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socjalizacja pierwotna. Tym samym $rodowiska rodzinne i szkolne uczniéw sg przesigkniete
odmiennymi systemami norm i wartosci. Afrykanskie dzieci przekraczajac prog szkoty
przekraczaja jednoczeénie granice kulturalng, granice sposobu bycia, odczuwania i myslenia
(Lendzion, 2019, s. 74-77; Lendzion, 2017; por. UNESCO, 2009, s. 67-90).

3. Postawy uczniéw malgaskich uczniéw wobec jezykéw - francuskiego

i malgaskiego

Wytyczne edukacji miedzykulturowej podkreélaja znaczenie dialogu kultur
w procesie ksztaltowania dojrzalej postawy wobec kultury wtasnej i obcej, a tym samym
formowania si¢ ,wielowymiarowej tozsamosci” opartej na symbiozie réznych kultur
i pozwalajacej na dojrzate korzystanie z kulturowego pluralizmu (Lewowicki, 2014). Badania
terenowe przeprowadzone przez autorke w 2016 i 2018 r. wéréd malgaskich uczniéw ze
szk6t w Miandrivazo na Madagaskarze* wskazujg, ze w tamtejszych szkofach nie ma miejsca
na dialog kultur. Analiza zebranego materialu w trakcie wywiadéw przeprowadzonych
z uczniami i z nauczycielami, jak i z kwestionariusza ankiety wskazuje, ze dwa jezyki -
malgaski i francuski - nie koegzystuja obok siebie na réwnoprawnych warunkach.
Dwujezycznos¢ malgaskich szkoét jest pozorna, a poglebiona analiza ukazuje zakorzeniony
w systemie edukacji stan dyglosji. Z wypowiedzi uczniéw czesto przebija gloryfikacja jezyka
francuskiego przy jednoczesnej deprecjacji jezyka rodzimego.

Funkcjonowanie dwoéch jezykéw w Srodowisku rodzinnym i szkolnym uczniéw
mozna odnie$¢ do teorii kodu rozwinietego (jezyk formalny) i kodu ograniczonego (jezyk

publiczny) B. Bernsteina®. Rodzimy jezyk malgaski jest postrzegany przez miodych

4 Prezentowane w tym artykule materialy obejmuja czeé¢ danych zebranych w trakcie dwukrotnych
badann terenowych. W 2016 r. badania ankietowe objely m.in. uczniéw klas maturalnych
uczeszczajacych do liceéw znajdujacych sie na terenie miasta Miandrivazo (liceum panstwowe, oraz
dwa licea prywatne - katolickie Saint Pierre oraz liceum prowadzone przez adwentystéw). Lacznie
przebadano 143 uczniéw ostatniej klasy liceum, 77 w liceum panstwowym, 52 w liceum katolickim
oraz 14 w liceum adwentystéw. W badaniu wzieto udzial 65 kobiet i 78 mezczyzn. Badani licealisci
byli w wieku 16-25 lat, z czego ponad polowa byla w wieku 18-20 lat (60%). W badaniu wzieli udziat
wszyscy uczniowie obecni danego dnia w szkole. Natomiast w trakcie badari w 2018 r. autorka
przeprowadzila osiem wywiadéw fokusowych z 32 maturzystami z tych samych szkét, co w roku
2016 - po trzy wywiady z licealistami ze liceum katolickiego i panstwowego oraz dwa wywiady
z licealistami z liceum adwentystow.

5 U podstaw przyjecia rozréznienia na dwa kody jezykowe tkwi zalozenie, ze nabycie okreslonego
systemu mowy przez jednostke wiagze sie z przyjeciem okreslonej hierarchii wartosci postrzegania,
klasyfikowania i odczuwania $wiata. R6zny system mowy wigze sie z réznym stylem zycia. Kodem
ograniczonym postuguja sie przedstawiciele klas nizszych. Cechuje sie on uboga konstrukcja
skladniowa, ubogim stownictwem, czestym uzywaniem prostych rozkazéw lub stwierdzen,
wypowiedzi konstruowane sg na niskim poziomie ogélnosci, uzywa sie raczej symboli konkretnych,
namacalnych. W przeciwienistwie do niego kod rozwiniety, ktérym postuguja sie klasy wyzsze,
charakteryzuje sie bogatym slownictwem, rozbudowanymi zdaniami, licznymi formami
bezosobowymi. Jezyk ten jednoczesnie cechuje sie wieksza subtelnoscia niz kod ograniczony
w przekazywaniu stanu emocjonalnego jednostki. Obiektywnie, zdaniem B. Bernsteina, zadnego
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Malgaszy jako jezyk gorszy - kod ograniczony, natomiast jezykowi francuskiemu, ktoéry
postrzegany jest jako jezyk wyzszy, przypisuja oni cechy kodu rozwinietego. Przyjecie
rozréznienia na dwa kody wigze sie tu nie tylko z faktem opanowania i postugiwania si¢
przez jednostki okreSlonym jezykiem - systemem mowy, ale pociaga za soba rézng ich
dostepnos¢ oraz funkcje przypisane kazdemu z jezykéw. Postugiwanie sie danym jezykiem
wiaze si¢ rowniez z odmiennym postrzeganiem siebie i §wiata przez jednostki w zaleznosci
od nabytych kompetencji w danym jezyku oraz od tego, ktérym z nich sie aktualnie
postuguja.

Jezyki malgaski i francuski sa przypisane do innej sfery zycia i pelnia odmienne
funkcje w zyciu malgaskich uczniéw (tabela 1).

Na odmienne role jezykéw malgaskiego i francuskiego, a tym samym na odmienne
oczekiwania wobec nich wskazywali w swoich wypowiedziach - w pytaniach otwartych
w kwestionariuszu ankiety ,Jaki jest Tw¢j stosunek do jezyka francuskiego/malgaskiego?”
oraz w wywiadach fokusowych - badani maturzysci. Uczniowie postrzegaja oba jezyki
przede wszystkim przez pryzmat ich uzytecznosci. Jezyk francuski jest jezykiem
praktykowanym przez nich w $rodowisku szkolnym, a w przyszlosci bedzie dla nich
niezbedny w sferze zawodowej. Jest zatem nieodzowny w ich zyciu jezeli chca zdoby¢
wyksztalcenie i dobra prace: ,jezyk francuski jest obowiazkowy w mojej edukacji, zatem jest
uzyteczny, pomocny w zyciu osobistym” (sk-ch)¢; ,jezyk francuski jest obcym jezykiem, jest
to jezyk potrzebny do szukania pracy” (sk-dz). Jest to rowniez jezyk, ktéry umozliwia
oczekiwany przez uczniéw kontakt z ,obcymi”, z obcokrajowcami: ,dla mnie jezyk
francuski jest jezykiem, ktory pozwala mi nawigzac relacje z obcokrajowcami” (sk-dz). Jezyk
francuski ma wysoka warto$¢ instrumentalna dla uczniéw, poniewaz jego biegla znajomosc¢
daje im szanse na wyrwanie sie w zyciu dorostym z ubdstwa, na odniesienie sukcesu i awans
w hierarchii spotecznej: ,jezyk francuski jest niezbedny, aby zmieni¢ nasza pozycje, nasz
status, poniewaz jest on konieczny, aby podja¢ studia na uniwersytecie” (sk-ch). Jezyk
francuski to takze narzedzie do odkrywania i poznawania nowych technologii, zdobywania
wiedzy wykraczajacej poza ich codzienny, znany $wiat. Jest synonimem zmiany: ,jezyk
francuski jest niezbedny w naszym zyciu, poniewaz pozwala nam zrozumie¢ nowe rzeczy,
np. jak lepiej uzywac telefon (...) nasz drugi jezyk, jezyk francuski pozwala nam odkry¢ to

czego jeszcze nie znamy, pokazuje nam nowe rzeczy” (sk-ch).

z kodéw nie mozna okresli¢ jako gorszego badz lepszego, poniewaz kazdy z nich ma wlasna estetyke
i przypisany jest do innych sfer zycia, niemniej jednostki przypisuja wyzsza wartos¢ kodowi
rozwinietemu (Bernstein, 2005, s.31-41; Bochno, 2008, s. 240-241; Bielecka-Prus, 2010, s. 48-50).

6 W artykule przy cytowaniu wypowiedzi maturzystéw beda stosowane nastepujace skréty:

- sk-ch/sk-dz - uczeri/uczennica prywatnego liceum katolickiego;

- sp-ch/sp-dz - uczeri/uczennica panstwowego liceum;

- sa-ch/sa-dz - uczen/uczennica prywatnego liceum adwentystow.
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Tabela 1. Jezyk malgaski i jezyk francuski w opinii uczniéw i nauczycieli z Miandrivazo

. Jezyk francuski Jezyk malgaski
Kryteria - kody . .
Kod rozwiniety Kod ograniczony
Partykularny - osoby Uniwers a'lny B WezZysey,
s niezaleznie od poziomu
wyksztalcone, cywilizowane .
Dostep wyksztalcenia
Kla§a wyzsza (kadra., osoby z Wszystkie Klasy
wyzszym wyksztalceniem)
Zasieg Jezyk miedzynarodowy Jezyk narodowy Malgaszy
Nabywany dopiero w szkole - Naturalp e przyswajany v
. K Kt 7 iezvki $rodowisku rodzinnym - znany od
Czas i spos6b | Plerwszy ontakt z jezykiem urodzenia
przyswajania Uczenie sie Przyswajany swobodnie
Trudny do nauczenia sie Latwy do nauczenia sie
2 :
g a) komunikatywna
g Jezyk szkoly, pracy Jezyk domowy, towarzyski
Kontakt z obcymi Kontakt z rodzing, ze znajomymi
instrumentalna b) mobilnosci spotecznej
Rewolucja/ewolucja/ .
) . Rutyna, kontynuacja
otwiera na nowosci
Droga do awansu spolecznego Stagnacja, brak awansu i rozwoju
Funkcja integrujaco-
Laczy ze spolecznoscia | identyfikacyjna - nosnik kultury i
symboliczna miedzynarodowg - globalizacja tradycji przodkéw - tozsamosé
narodowa
Jezyk wiedzy, nauki Jezyk tradycji
Preferowany jako jezyk nauczania Odrzucany jako jezyk nauczania
. szkolnego
Nauczanie

Nauka w nim
zrozumiata

jest bardziej

Nauka w nim jest trudna - trudno
sie w nim tlumaczy przedmioty

Wysoki stopieni intelektualizacji -

Niski poziom intelektualizacji -

Poziom rozwoju jezyk nauki, literatury, | nieodpowiedni do stania sie
dokumentéw jezykiem nauczania
Wysoki Niski

Prestiz

Wysokie subiektywne odczucie
jego uzytecznosci

Niskie subiektywne odczucie jego
uzytecznosci

Swiat odniesienia

Swiat obcy, , inny”, zewnetrzny

»moj swiat” Swiat ograniczony do
srodowiska rodzinnego i lokalnego

Jezyk stowarzyszenia

Gemeinschaft

Jezyk wspoélnoty Gesellschaft

Zrodto: opracowanie na podstawie badan wtasnych
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Dla uczniéw jezyk francuski jest symbolem nowej cywilizacji: ,w technologii
dominuje jezyk francuski, na przykiad w telefonach, komputerach, prawie wszystkie
nowosci sa w jezyku francuskim” (sk-ch).

W  przeciwienistwie do jezyka francuskiego, jezyk malgaski jest uzyteczny
w $rodowisku rodzinnym, sasiedzkim, towarzyskim, w obrebie ktérych petni funkcje
komunikacyjne. Jest jezykiem niezbednym do podtrzymania kontaktéw miedzy rodakami:
»jezyk malgaski daje mi przyjemnosé, poniewaz to nasz, méj jezyk, ktéry faczy mnie ze
wszystkimi moimi przyjaciétmi, kolegami i rodzicami” (sk-ch); ,,to méj jezyk rodzimy i jezyk
stuzacy do komunikacji miedzy nami Malgaszami” (sp-ch). Jezyk malgaski jest malo
znaczacy na drodze do awansu spolecznego, ale w opinii mtodych Malgaszy peilni wazna
funkcje integrujaco-identyfikujaca. Jest jezykiem przodkéw, jezykiem, w ktérym
przekazywana jest tradycja. Jego znajomos¢ jest kluczowym sktadnikiem i wyznacznikiem
tozsamosci malgaskiej: ,jezyk malgaski jest wazny, poniewaz jest naszym jezykiem
rodzimym, jest tym co czyni z nas Malgaszy, pozwala nam takze strzec, pilnowa¢ naszych
zwyczajow i tradycji, pozwala nam takze odrézni¢ sie od innych krajow” (sk-ch).
Postugiwanie sie jezykiem rodzimym daje uczniom poczucie zakorzeniania i kontynuacji
w rodzimym $rodowisku: ,co do malgaskiego to czuje, ze zyje w ciaglosci, w kontynuacji”
(sk-ch).

Z wypowiedzi uczniéw przebija dysonans poznawczy. Z jednej strony podkreslaja
swoje przywiazanie do jezyka malgaskiego, ktéry jest wyznacznikiem ich tozsamosci
malgaskiej i odrebnosci od innych narodéw. Sa dumni z bycia Malgaszami , Jezyk malgaski
jest naszym jezykiem ojczystym. Jestem dumny, ze jestem Malgaszem i rozmawiam z moimi
kolegami, towarzyszami i z moimi rodzicami po malgasku. Méwie biegle po malgasku”
(sk-ch). Z drugiej strony odrzucaja ten jezyk jako jezyk nie przynoszacy postepu i rozwoju,
a tym samym nieadekwatny w edukacji szkolnej. Nieche¢ do nauki w jezyku malgaskim jest
tak wysoka, ze pomimo naprawde niskiej znajomosci jezyka francuskiego?, czes¢ z uczniéw
w trakcie wywiadow twierdzita, Ze wiecej rozumieja, gdy lekcje sa prowadzone w jezyku
francuskim niz w malgaskim ,lubie bardzo francuski, poniewaz gdy kto$§ mi co$ tlumaczy
po francusku, moge to szybko zrozumie¢, a po malgasku brzmi to prawie jak bla, bla, bla...,
po francusku jest trzy minuty i wszystko jest jasne, a po malgasku tlumaczenie tego samego
trwa znacznie dluzej” (sp-ch). Ponadto w wypowiedziach uczniéw opisujacych ich stosunek
do jezykéw czesto po zapewnieniu o przywiazaniu do jezyka rodzimego lub o takiej samej
sympatii do obu jezykéw, pojawial sie spdjnik ,ale”, po ktérym nastepowalo wymienianie
waloréw i funkgji jezyka francuskiego w zyciu spotecznym: ,lubie oba jezyki, ale francuski

jest jezykiem miedzynarodowym, ktéry jest bardzo uzyteczny” (sp-ch); ,jeden i drugi jest

7 Autorce w trakcie prowadzenia badan stale towarzyszyl lokalny informator, aby w razie
niezrozumienia przez uczniéw pytan przettumaczy¢ je na jezyk malgaski. Zdarzaly sie tez sytuacje,
gdy uczniowie wypowiadali si¢ wylacznie po malgasku.
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wazny, ale jezyk francuski jest wazny, abym mogla zrozumieé¢ to czego sie ucze” (sp-dz);
»~oczywiscie, ze lubie jezyk malgaski, ale nie moge zaniedbywac francuskiego ze wzgledu na
dalsza nauke” (sa-dz).

Dialog kultur w procesie nauczania jezykéw obcych powinien réwniez prowadzi¢ do
wzajemnego poznania si¢, do staniecia w prawdzie. Tymczasem z wypowiedzi malgaskich
uczniéw przebija mocne ,przewartosciowanie” jezyka francuskiego, jego roli we
wspolczesnym Swiecie. Jezyk ten jest postrzegany jako jezyk o ogdélnoswiatowym zasiegu,
jako jezyk literatury, nauki i sztuki ,Jezyk francuski jest jezykiem miedzynarodowym, jezyk
francuski jest bardzo wazny w zyciu, takze w innych krajach, wszystkie ksiazki sa napisane
po francusku 95%” (sk-dz); ,Przyciaga mnie jezyk francuski bo jest stawny na caty $wiat”
(sp-ch); ,Jezyk francuski jest jezykiem miedzynarodowym wiec wszystko od niego zalezy”
(sp-dz). Przekonanie o niezastgpionej roli jezyka francuskiego i angielskiego w edukacji jest
tak silne, Zze zaréwno malgascy uczniowie, jak i nauczyciele byli przekonani, ze jezykami
nauczania w krajach europejskich sa tylko te dwa jezyki. Autorka kilkukrotnie w trakcie
prowadzonych badari byla pytana o to w jakim jezyku uczyla sie¢ w szkole.
Z niedowierzaniem byla przyjmowana odpowiedz, ze wszystkie etapy nauczania, az po
studia odbyta w rodzimym jezyku polskim.

W mentalnoéci malgaskich uczniéw funkcjonuje réwniez nieprawdziwy obraz
,bialego” - obcokrajowcéw, ktérzy sa postrzegani jako ludzie zamozni, dobrze ubrani,
wyksztalceni. Bialy nie moze by¢ biedny, niewyksztalcony. To réwniez osoba, od ktorej
mozna oczekiwaé pomocy. Uczniowie ucza sie jezyka francuskiego, aby méc nawiazaé
kontakt z obcokrajowcami, w celu uzyskania od nich pomoc w optaceniu czesnego. Poza
tym czesto sam kontakt z bialym jest juz nobilitujacy w ich oczach. Co ciekawe, dotyczy to
wszystkich uczniéw, niezaleznie do statusu spotecznego ich rodzicéw. Potwierdzaja to
badania przeprowadzone przez prof. Randriamasitianas wéréd uczniéw dwoéch malgaskich
szkot - szkoly prywatnej i pafistwowej. Obraz obcokrajowca w opinii uczniéw obu szkot jest
taki sam, niezaleznie od ich statusu materialnego - 85% z nich wskazato, ze ,bialy” to
generalnie cztowiek o wyzszym wyksztalceniu i o wysokim standardzie zycia. Ponadto dla
75% przebadanych uczniéw obcokrajowiec to filantrop, wspomagajacy ubogie kraje
(Randriamasitianas, 2014, s. 75-79).

Praktykowana edukacja jezykowa na Madagaskarze nie prowadzi do rozwoju
u uczniéw oczekiwanej addytywnej dwujezycznosci, ktéra w mys$l wytycznych edukacji
miedzykulturowej ubogaca osobe uczaca sie nie tylko o znajomos$¢ dwoéch lub wiecej
jezykéw ale jednoczesnie prowadzi do pozytywnego wzmocnienia tozsamosci w oparciu
o rodzimy bagaz kulturowy. Niestety edukacja w jezyku francuskim rozwija u malgaskich
uczniow subtraktywng dwujezycznosé, ktéra prowadzi do wyparcia sie jezyka i kultury
rodzimej, postrzeganych jako bezuzytecznych w warunkach edukacyjnych, a w dalszej

perspektywie na drodze do osiggniecia sukcesu zyciowego (Kurcz, 2007, s. 184-1870.
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Dodatkowo uczeri nie nabywa wysokich kompetencji ani w jezyku obcym ani w jezyku
rodzimym, doswiadcza natomiast niepowodzert szkolnych oraz niskiej samooceny, co
prowadzi do probleméw tozsamosciowych (Gouleta, 2006, s. 2-11; Lendzion, 2016; por.
Reuter, Venart, 2014).

Niektérzy sposrod badanych uczniéw zwracali uwage na dewaloryzacje jezyka
rodzimego w Srodowisku szkolnym. Przeszkadza im zwlaszcza fakt zaniedbywania jezyka
malgaskiego w edukacji: , powinno sie doda¢ starannosci, $wietnosci w dobrym nauczaniu
jezyka malgaskiego” (sp-ch) oraz ,mieszania” przez nich jezykéw w trakcie konwersacji,
ktére wywoluje u nich zaklopotanie: ,jestem troche w klopocie gdy méwie, bo mieszam
jezyki francuski i malgaski” (sp-dz). Uczniowie zdaja sie dostrzegac¢ zjawisko dyglosji,
ktérego przejawem jest m.in. okazywanie braku szacunku, pogardy przez niektérych
Malgaszy wobec jezyka przodkéw. Warto zaznaczy¢, ze ze wzgledu na wysoka wartoscé
symboliczng jaka ma niewatpliwie jezyk rodzimy dla uczniéw wiekszoé¢ z nich podkreslata
przywiazanie i postulowata koniecznos¢ jego ochrony, pomimo ze ma on dla nich znikoma
wartos¢ instrumentalng: ,potrzebuje jezyka malgaskiego, poniewaz dzieki niemu jestem
Malgaszem, nie powinno si¢ nim gardzi¢ nawet jezeli nie prowadzi on do postepu
i rozwoju” (sp-ch); ,, powinno sie troszczy¢ o jezyk malgaski i rozwija¢ go dla przyszltych
pokoleni. Nie powinno sie pogardzaé tozsamoscig malgaska” (sp-dz).

Warto w tym miejscu przytoczyé wypowiedZ uczestniczki wywiadu fokusowego,
ktéra wprost zwrécita uwage, ze obecna polityka jezykowa paristwa marginalizuje jezyk
malgaski w sferze edukacji i pracy. Bazowanie na kulturze obcej, przy jednoczesnym
pomijaniu dorobku wlasnej, rodzimej kultury w jej opinii nie przyczynia sie do

zrOwnowazonego rozwoju jej kraju:

Obecnie na Madagaskarze uzywamy wiecej jezyka francuskiego. Jest to dziwne, bo
jesteémy narodowosci malgaskiej, ale jak chcemy zdobywaé¢ stopnie naukowe na
uniwersytecie lub chcemy i8¢ do pracy to musimy méwic biegle po francusku. Dzi$ jest to
trudne, aby by¢ niezaleznym wobec krajow zewnetrznych. Jednak wedlug mnie jezeli
chcemy, aby Madagaskar sie rozwijat musimy korzystac z tego co mamy, a mamy wszystko
aby sie rozwija¢. Nalezy wiecej uzywac jezyka malgaskiego, trzeba uczyé w tym jezyku
innych przedmiotéw, tak aby moéc studiowaé i szukaé pracy moéwiac tylko po malgasku.
Gdyby bylo normalnie tak jak w innych krajach rozwinietych np. jak w USA, to jezyk
malgaski bytby wystarczajacy do szukania pracy, ale u nas wymaga sie jezyka francuskiego.
Aby Madagaskar sie¢ rozwingl potrzeba rozwoju naszych zasobow takich jak zwyczaje,
tradycje, kulture i oczywiscie jezyk (sk-dz).

Jej kolezanka z grupy fokusowej nawiazujac do jej wypowiedzi dodata: ,Wedlug
mnie, tu na Madagaskarze, mysle, ze my Malgasze mamy czesto dziwng mentalnos¢,

poniewaz mamy mentalnoé¢ dewaloryzujaca nasza kulture i ewidentnie nasz jezyk” (sk-dz).
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Podsumowanie

Pierwsze spotkanie kultur - europejskiej i malgaskiej - w XIX wieku zaowocowato
kodyfikacja i standaryzacja jezyka malgaskiego, rozwojem sprawnej administracji
panstwowej, ktéra wzmocnila pozycje mlodego paristwa malgaskiego na arenie
miedzynarodowej, co niewatpliwie przyczynito sie do odsuniecia o prawie 100 lat podboju
i aneksji wyspy przez Francje. Okres kolonizacji niestety zakonczy! pokojowa koegzystencje
na wyspie dwoéch kultur. Polityka asymilacyjna Francji rozpoczeta proces dewaloryzacji
jezyka i kultury malgaskiej w sferze zycia publicznego, w tym w sferze edukacji, przy
jednoczesnej gloryfikacji jezyka i kultury francuskiej. Proces ten niestety nie zakoriczyl sie
wraz z epoka kolonialna. Kontynuacja edukacji w jezyku francuskim utrwala w malgaskim
spoteczenstwie niski status jezyka rodzimego, przy jednoczesnie wysokiej pozycji w zyciu
publicznym jezyka bylego kolonizatora. Brak praktykowania w procesie nauczania jezyka
obcego zasad edukacji miedzykulturowej, ktorej istota jest dialog kultur, zamiast do
ubogacajacego czerpania z kultury europejskiej - francuskiej, prowadzi do negowania
i odrzucenia waloréw wlasnej kultury rodzime;.

W obecnym malgaskim systemie nauczania nie ma miejsca na dialog kultur. Utrwala
on raczej nieprawdziwy obraz biatego - Europejczyka. Wizja biatego - filantropa
niewatpliwie wigze si¢ z pracujacymi na wyspie europejskimi misjonarzami, czy
przedstawicielami organizacji non profit. Uczniowie zamiast korzysta¢ z dorobku obu kultur
i plynnie modelowac¢ obraz siebie, musza rezygnowac¢ w $rodowisku szkolnym z wtasnej
tozsamosci uksztalttowanej w procesie socjalizacji pierwotnej. Rodzi to u uczniéw poczucie
zagubienia, czy dysonansu poznawczego. Warto zaznaczy¢, ze krytyka obecnego systemu
edukacyjnego nie oznacza eliminacji z niego nauczania jezyka francuskiego, czy oparcie
programéw nauczania wylacznie na rodzimej kulturze. Prowadziloby to bowiem do
zahamowania rozwoju wiedzy i pozbawiloby malgaskich uczniéw mozliwosci korzystania
ze zdobyczy cywilizacji zachodniej. Jest to tez bezcelowe ze wzgledu na to, ze juz od czaséw
kolonialnych zachodni system wiedzy jest obecny w oficjalnych systemach nauczania,
a zatem zdazyl przeniknaé réwniez do tradycyjnych systeméw wiedzy (Indigenous
Konwledge Systems). Nowe programy nauczania powinny opieraé¢ sie na dialogu kultur
i prowadzi¢ do rewitalizacji jezyka i kultury rodzimej oraz wiaczenia IKS do programéw
edukacji wspodlnie z zachodnim systemem wiedzy. Tym samym uczniowie w procesie
nauczania mogliby czerpa¢ z dorobku obu kultur, bez deprecjacji czy gloryfikacji jednej

z nich.

KWARTALNIK NAUKOWY FIDES ET RATIO 2(42)2020 ISSN 2082-7067 Strona 392




DIALOG, KOMUNIKACJA. UJECIE INTERDYSCYPLINARNE

Bibliografia:

Achtelik, A., Niesporek-Szmburska, B. (2012). Dialog kultur, czyli o podreczniku dla dzieci
do nauczania jezyka polskiego jako drugiego, Postscriptum Polonistyczne, 2(10), 199-
218.

Bartminski, J. (2007). Jezykowe podstawy obrazu swiata, Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu
Marii Curie-Sktodowskiej.

Bernstein, B. (2005). Class, Codes and Control, volume I: Theoretical Studies towards a Sociology of
Language, Taylor & Francis e-Library, e-book.

Bielecka-Prus, B. (2010). Transmisja kultury w rodzinie i w szkole. Teoria Basila Bernsteina,
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Bochno, E. (2008). Szkolne rozmowy nauczycielek i uczniéw w kontekscie teorii Basila
Bernsteina, (w:) A. Horolets (red.), Analiza dyskursu w socjologii i dla socjologii, 236-250.
Torun: Wydawnictwo Adam Marszatek.

Bronk, A., Salamucha, A. (2010). Dialog jako droga do prawdy o czltowieku, Pedagogia
Christiana, 1 (25), 11-32.

Dahl, Q. (2011). Linguistic policy challenges in Madagascar, (in:) Ch. Thornell, K. Legere
(eds.), North-South contributions to African languages, 51-80, Koln: Rudiger Koppe
Verlag.

Gouleta, E. (2006). Language Learning and Linguistic Policy in Education: Considerations for
Successful Bilingual Programs in Madagascar, norad.no/ globalassets/import-2162015-
80434-am/www.norad.no-ny/filarkiv/language-learning-and-linguistic-policy-in-
education-final-report.pdf?id=5472 (pobrano 19.05.2017).

Grzybowski, P.P. (2007). Edukacja w warunkach zréznicowania kulturowego, Przeglqd
Pedagogiczny, 1, 57-68.

Jaskuta, S., Korporowicz, L. (2013). Miedzykulturowa kompetencja komunikacyjna jako
transgresja, Pogranicze. Studia Spoteczne, Tom XXI, 121-138.

Jaskula, S., Korporowicz, L. (2017). Wspélczesne paradygmaty dialogu miedzykulturowego,
Edukacja humanistyczna, 2 (37), 33-43.

Kurcz, 1. (2007). Psychologiczne aspekty dwujezycznosci, Gdansk: Gdarnskie Wydawnictwo
Psychologiczne.

Lendzion, K. (2015). Madagaskar - demokracja i liberalny kapitalizm a rozw¢j kraju,
(w:) G. Chimiak, W. Misztal (red.), Obywatele wobec kryzysu: uspieni czy innowatorzy?
211-230, Warszawa: IFIS PAN.

Lendzion, K. (2016). Prawo dzieci do edukacji a jako$¢ nauczania na Madagaskarze
w szkotach elementarnych, Annales Missiologici Posnanienses, 21, 169-182.

Lendzion, K. (2017). Dylematy wyboru jezyka edukacji szkolnej na Madagaskarze a system
edukacji konfesyjnej, (w:) M. Sroczyriska, S.H. Zareba (red.), Koscioty i religie.
Wspétczesne wymiary reprezentacji i partycypacji, 329-344, Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszyriskiego.

KWARTALNIK NAUKOWY FIDES ET RATIO 2(42)2020 ISSN 2082-7067 Strona 393




DIALOG, KOMUNIKACJA. UJECIE INTERDYSCYPLINARNE

Lendzion, K. (2019). Dwa jezyki - dwa Swiaty. Jezyk francuski i malgaski w edukacji szkolnej na
Madagaskarze, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Kardynata Stefana
Wyszytiskiego.

Lewowicki, T. (2014). Edukacja miedzykulturowa - od lokalnych sukceséw ku globalnym
przestaniom i oddziatywaniom, Edukacja Miedzykulturowa, 3, 19-38.

Nikitorowicz, J. (2018a). Odpowiedzialnoé¢ edukacji za kreowanie dialogu
miedzykulturowego, Nauki o Wychowaniu. Studia Interdyscyplinarne, 1 (6), 76-88.
Nikitorowicz, J. (2018b). Edukacja miedzykulturowa w procesie wspierania rozwoju
tozsamosci w warunkach wielokulturowosci, Kultura i Edukacja, 3 (121), 55-68.
Radziewicz-Winnicki, A. (2004). Spofeczenistwo w trakcie zmiany, Gdansk: Gdanskie

Wydawnictwo Psychologiczne.

Ramiandrarivo, N.T. (2010). La littérature malgache d’expression francaise, une littérature en
exil, une littérature de I’exil, une littérature des exilés, Littératures. Université de la
Sorbonne nouvelle - Paris III, https:/ / tel.archives-ouvertes.fr/ tel-00834726 / document
[pobrano: 12.06.2018].

Randriamasitianas, G.D. (2014). Ecoliers malgches, espace urbain et rencontre de 1'autre, (in:)
D.T. Razafindratsimba, V. Ranaivo (eds.)Enseigner et apprendre les langues
a Madagascar: quelle(s) entrée(s) au XXI éme siécle?, Actes du séminaire universitaire
national 9-10 juillet 2014, 1'Université d’Antanananrivo, 69-83, Antananarivo:
Ambassade de France a Madagascar, Institut Francais de Madagascar.

Reuter, K.E, Venart, L.C. (2014). Education in Madagascar: A Guide on the State of the
Educational System, Needed Reforms and Strategies for Improvement, University of
Mauritius Research Journal, 20, 196-235.

Safonova, V.V. (2014). Communicative Education in the Context of the Dialogue of Cultures
and Civilisations, Procedia - Social and Behavioral Sciences, 154, 57-63, doi:
10.1016/j.sbspro.2014.10.112.

UNESCO (2009). Unesco World Report. Investing in Cultural Diversity and Intercultural Dialogue.
Paris: United Nations Educational, Cultural and Scientific Organization.
https:/ /www.un.org/en/events/culturaldiversityday/pdf/Investing_in_cultural_di
versity.pdf (pobrano: 15.04.2020).

Urban, J. (2017). Edukacja miedzykulturowa - zalozenia i pewna jej egzemplifikacja. Na
przykladzie dzialalnosci Gimnazjum z wegierskim jezykiem wykladowym
w Nowych Zamkach na Stowacji,. Edukacja Miedzykulturowa, 2 (7), 123-134.

Wendland, M. (2011). Konstruktywizm komunikacyjny, Poznani: Wydawnictwo Naukowe
Instytutu Filozofii UAM.

Zo6tkowska, T. (2013). Ja, Ty, Inny - dialog? Studia Edukacyjne, 28, 17-30.

Zydek-Bednarczuk, U. (2015). Spotkanie kultur. Komunikacja i edukacja miedzykulturowa
w glottodydaktyce, Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego.

KWARTALNIK NAUKOWY FIDES ET RATIO 2(42)2020 ISSN 2082-7067 Strona 394



https://tel.archives-ouvertes.fr/tel-00834726/document
https://www.un.org/en/events/culturaldiversityday/pdf/Investing_in_cultural_diversity.pdf
https://www.un.org/en/events/culturaldiversityday/pdf/Investing_in_cultural_diversity.pdf

